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Streszczenie

Krajoznawstwo odgrywa wazna role w zyciu spoteczenstwa, sprzyja bowiem w wychowy-
waniu mtodziezy oraz pozwala na ksztaltowanie pozadanych jej postaw. Jednak, aby edu-
kacja krajoznawcza mogta spetnia¢ swoje funkcje, niezbedna jest dobrze przygotowana
kadra pedagogiczna, z zamitowaniem do poznawania kraju ojczystego. Ze wzgledu na licz-
ne powigzania krajoznawstwa z wymaganiami zawartymi w podstawach programowych
z geografii i historii, to wtasnie nauczyciele tych przedmiotéw odgrywaja najwazniejsza
role w edukacji krajoznawczej mtodziezy. Dotychczasowe badania wykazaty niestety istot-
ne braki w krajoznawstwie szkolnym, czego powodem moze by¢ brak kompleksowego
przygotowania przysztych nauczycieli w tym zakresie. W artykule wykorzystano metode
analizy dokumentéw. Dokonano wiec przegladu planéw studiéw dla kierunkéw geografia
oraz historia na uczelniach publicznych, umozliwiajacych uzyskanie uprawnien nauczyciel-
skich celem sprawdzenia, czy w toku ksztalcenia zostat uwzgledniony kurs krajoznawstwa
lub kursy o zblizonej tematyce. Przeprowadzone badania wykazaty znaczne ograniczenia
w mozliwos$ci zdobywania wiedzy z zakresu metod i sposobdw przekazu wiedzy krajoznaw-
czej na studiach nauczycielskich.

Preparation of future geography and history teachers for the implementation
of heritage tourism (krajoznawstwo) in primary and high school

Abstract

Heritage tourism (krajoznawstwo) plays an important role in the life of society, being
conducive to the upbringing of young people and allows for shaping the desired attitudes.
However, to fulfill its functions heritage tourism education, needs well-prepared teaching
staff with a passion for getting to know the mother country. Due to the numerous connections
between heritage tourism and the requirements contained in the core curricula for geography
and history, teachers of these subjects play the most important role in the heritage tourism
education of young people. However, the research carried out so far indicates significant
gaps in school tourism, probably because the lack of comprehensive preparation of future
teachers in this area. The autor has used method of document analysis. A review of the
curricula of studies in the fields of geography and history at public universities enabling
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the acquisition of teaching qualifications was carried out, in which it was checked whether
the field of study tourism or similar subjects were included in the course of education. The
research showed significant barriers in the acquiring knowledge in the field of methods and
ways of transferring knowledge about heritage tourism during thuse pedagogical studies.
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Wprowadzenie

Krajoznawstwo, rozumiane wieloaspektowo jako interdyscyplinarna popularno-
naukowa wiedza o kraju ojczystym (Denek, 2014), ruch spoteczny oraz dziatal-
nos$¢ kulturalna (Kruczek i.in., 2010; Prészynska-Bordas, 2016b), powinno odgry-
wac istotng role w zyciu spoteczenstwa, a szczegélnie w ksztatceniu mtodziezy.
Mtodziez szkolna jest bowiem na etapie poszukiwania zyciowych drogowskazow,
ktore w spos6b niewymuszony wskazuja kierunek rozwoju mtodemu cztowiekowi
(Angiel, 2010). Krajoznawstwo jest odpowiedzig na wspdtczesne potrzeby eduka-
cyjne, poniewaz sprzyja ono m.in. wychowaniu spotecznemu, patriotycznemu, eko-
logicznemu oraz zdrowotnemu, a takze pozwala ksztattowac i rozwija¢ osobowos¢
(Anszperger, 2016; Denek, 2014) oraz postawy (Mazurski, 2010; Janowski, 2003).
Natomiast zajecia krajoznawcze prowadzone w terenie np. podczas wycieczek
szkolnych, rozwijajg réwniez wyobraznie, ucza myslenia przyczynowo skutkowe-
go (Denek, 1997), a takze integruja nauczanie z wychowaniem (Denek, 1998).

W polskich szkotach podstawowych i ponadpodstawowych to wtasnie wy-
cieczki stanowia najczestsza forme realizacji tresci krajoznawczych (Angiel i in.,
2021). Wynika to z pozycji krajoznawstwa w polskim systemie edukacji, ktore
nie jest nauczane jako osobny przedmiot szkolny. Jednak, ze wzgledu na swéj in-
terdyscyplinarny charakter, tresci krajoznawcze zawarte s3 w podstawach pro-
gramowych wielu przedmiotéw. Szczegélne znaczenie w edukacji krajoznawczej
maja zwlaszcza geografia i historia, bowiem znaczna czes¢ wymagan ujetych w ich
podstawach programowych obejmuje zagadnienia dotyczace kraju ojczystego.
Réwniez w Niemczech, kolebce szkolnego krajoznawstwa, potgczono tresci geo-
graficzne oraz historie lokalng w ramach przedmiotu Heimatkunde - odpowied-
nika krajoznawstwa (Prészynska-Bordas, 2016b), co tylko potwierdza znaczenie
tych dwoch przedmiotéw w edukacji krajoznawczej. Dlatego wtasnie nauczyciele
geografii i historii odgrywajg tak wielka role w edukacji krajoznawcze;j.
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Interesujaca opinie wyrazit Denek (2009), wedtug ktérego edukacja krajo-
znawcza nie powinna opierac sie jedynie na tresciach poszczeg6lnych przedmio-
téw szkolnych, gdyz spowoduje to jej rozproszenie i ograniczenie. Autor ten suge-
ruje, aby krajoznawstwo stanowito katalizator wiedzy, poniewaz umozliwia ono
integracje i powigzanie ze soba tresci z wielu przedmiotow.

Przepisy prawa osSwiatowego rowniez wskazuja na konieczno$¢ ksztatce-
nia nauczycieli z zakresu krajoznawstwa, jednak nie czynig tego wprost. Wynika
to z zatagcznika 1 do Rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa WyzZszego z dnia
25 lipca 2019 r. w sprawie standardu ksztatcenia przygotowujacego do wykony-
wania zawodu nauczyciela. Zapisano w nim, iz programy studiéw nauczycielskich
musz3a uwzglednia¢ efekty ksztalcenia obejmujgce wszystkie zagadnienia zawarte
w podstawie programowej oraz tresci omawiane na lekcjach danego przedmiotu.
Taki zapis pozwala jednoznacznie stwierdzi¢, Ze osoba, ktéra uzyskuje uprawnie-
nia do wykonywania zawodu nauczyciela historii lub geografii powinna tez posia-
da¢ niezbedna wiedze krajoznawcza, umozliwiajaca realizacje zapisOw podstawy
programowej. Natomiast dokumentem, ktéry wyraznie wspomina o realizacji kra-
joznawstwa w szkotach jest Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
25 maja 2018 r. w sprawie warunkéw i sposobu organizowania przez publiczne
przedszkola, szkoty i placowki krajoznawstwa i turystyki.

Wspotczesne krajoznawstwo szkolne

Krajoznawstwo szkolne nie tylko moze przyjmowac réznorodne formy, lecz moze
takze by¢ realizowane na wielu ptaszczyznach, dzieki czemu mozliwo$ci wdraza-
nia krajoznawstwa do edukacji szkolnej sg bardzo szerokie. Jednak badania Angiel
(2010) wskazaty duze braki w edukacji krajoznawczej w polskich szkotach, ktéra
przejawia sie w ograniczeniu poznawania wtasnego regionu zamieszkania do zgte-
biania tresci z podrecznika lub pracy z mapa.

Z kolei badania Anszpranger (2016) dowiodly, ze wiekszos¢ nauczycieli
ma $wiadomo$¢ waznej roli krajoznawstwa w edukacji szkolnej, bowiem az 72%
ankietowanych nauczycieli zadeklarowato, ze realizuje krajoznawstwo na pro-
wadzonych przez siebie zajeciach. Jedynie nauczyciele matematyki i (co intere-
sujgce!) wychowania fizycznego zaprzeczyli, a jak podkresla Lobozewicz (1991)
oraz Tarnowski i.in. (2014) to wtasnie nauczyciele wychowanie fizycznego naj-
aktywniej uczestnicza w szkolnej turystyce. Analizujac wyniki badan tej autorki
(Anszpranger, 2016) nalezy zauwazy¢, ze powyzsze pozytywne wyniki uzyskane
przez nig wsrod nauczycieli nie koresponduja niestety z odpowiedziami udzielony-
mi przez uczniéw, ktérzy w wiekszoSci twierdza, ze krajoznawstwa nie uprawiaja.
Widzimy wiec, ze potencjat krajoznawstwa pozostaje niewykorzystany w eduka-
cji szkolnej, a przyczyna takiego stanu moze by¢ niedostateczny nacisk na ksztat-
cenie przysztych nauczycieli z zakresu krajoznawstwa, ktorzy w trakcie swych
studiéw nie maja okazji pozna¢ podstawowych zasad i regut stosowanych w kra-
joznawstwie, nie wspominajac o trudnej sztuce interpretacji dziedzictwa, ktéra
sktania odbiorce do myslenia i zaangazowania (Nowacki, 2021). Sformutowanie
hipotezy wigzacej poziom szkolnego krajoznawstwa z przygotowaniem nauczycie-
li jest uzasadnione, gdyz, jak wskazuje literatura, nauczyciele petnia wazng role
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w ksztattowaniu postaw, a takze maja duzy wplyw na sposéb postrzegania $wia-
ta przez miodziez (Wielskop, 2013). Rdwniez w przekazie tresci krajoznawczych
kluczowa jest rola nauczyciela, co podkreslajg autorzy wielu publikacji. I. Janowski
(2003) zauwaza, ze wszechstronny rozwoj uczniéw odbywa sie dzieki czynnemu
uczestnictwu w poznawaniu otaczajacej rzeczywisto$ci pod kierunkiem do$wiad-
czonego nauczyciela, a kazdy nauczyciel powinien zapoznac¢ sie z zasadami pra-
cy krajoznawczej, nie tylko tymi najprostszymi jakimi sa wycieczki, lecz réwniez
z bardziej ztozonymi formami dziatalno$ci krajoznawczej. Takze ].]Jaroszowa
(1967) wskazuje na koniecznos¢ zapoznania przysztych pedagogéw z metodyka
prowadzenia i organizowania ruchu krajoznawczego, ale przede wszystkim zwra-
ca ona uwage na potrzebe rozbudzenia pasji do krajoznawstwa wsrdd pedagogow,
poprzez obozy krajoznawcze, ktére zdaniem tej autorki, powinny by¢ organizo-
wane zwlaszcza we wszystkich rodzajach szkét ksztatcacych nauczycieli. Réwniez
J. Grzesiak (2009) jednoznacznie stwierdza, ze aby nauczyciel mogt spetniac sta-
wiane mu wymagania w zakresie wychowywania mtodziezy przez krajoznawstwo,
musi by¢ gruntownie do tej roli przygotowany. Badania potwierdzaja, Ze pasja na-
uczyciela, a z nig zwigzane zaangazowanie w codzienna prace jest Scisle powigzane
z jako$cig edukacji (Madaliniska-Michalak, 2016). Zatem rozbudzenie pasji i zainte-
resowania krajoznawstwem przysztych nauczycieli z pewnos$cia pozytywnie prze-
tozy sie naich prace zawodowa. Jednak trzeba mie¢ na uwadze, Ze zainteresowanie
studentéw krajoznawstwem, a tym bardziej rozbudzenie w nich pasji do poznawa-
nia wlasnego kraju jest niemal niemozliwe jezeli w planie studiéw nie ma osob-
nego kursu, ktéry pozwalatby na kompleksowg realizacje tresci krajoznawczych.
Szczegblnie cenna bytaby mozliwo$¢ zapoznania sie z zasadami przekazu krajo-
znawczego w praktyce, czyli podczas zaje¢ prowadzonych w terenie. Warto takze
dodaé¢, ze rola nauczyciela w przekazie krajoznawczym przez dekady nie ulegta
dezaktualizacji - nawet w obecnych czasach powszechnego dostepu do wiedzy
w spoteczenstwie informacyjnym. Od wielu lat zwraca sie zreszta uwage na po-
trzebe modyfikacji roli nauczyciela, ktéry w dobie masowego wykorzystania przez
ucznidw technologii informatyczno-komunikacyjnych nie moze tylko peti¢ roli
przekaznika wiedzy (Serafin, 2009), swoistej “tuby informacyjnej” (Krélikowska &
Topij-Stempinska, 2016). Rola ta obecnie powinna opiera¢ sie na pomocy ucznio-
wi w poszukiwaniu odpowiednich Zrddet wiedzy oraz ich interpretacji (Serafin
2009), co zawsze nalezato do zadan nauczycieli - krajoznawcoéw, zwanych takze
y2hauczycielami kraju ojczystego”. Dodatkowo, we wspétczesnym krajoznawstwie
szczegdlng uwage zwraca sie na dziatania skierowane na rzecz tzw. ,matych oj-
czyzn” oraz lokalnej spotecznosci, co sprawia, Ze nauczyciele maja jeszcze wiecej
mozliwosci, aby realizowac tresci z zakresu krajoznawstwa w ramach zaje¢ szkol-
nych i pozalekcyjnych.

Cel i metody

Za cel pracy przyjeto weryfikacje wcze$niej sformutowanej hipotezy, ze studenci
uzyskujacy uprawnienia do nauczania geografii lub historii, nie zdobywaja kom-
pletnej wiedzy z zakresu krajoznawstwa. Do realizacji tego celu przeprowadzono
analize dokumentéw. Na podstawie plandéw studiow weryfikowano, czy w toku
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ksztatcenia zostal uwzgledniony kurs krajoznawstwo lub kursy zawierajace
w swojej nazwie stowo krajoznawstwo. Na podstawie dostepnych kart kurséw we-
ryfikowano réwniez efekty ksztatcenia pod wzgledem tresci krajoznawczych.
Analizie poddano udostepnione na stronach internetowych aktualne plany
studiéw stacjonarnych pierwszego i drugiego stopnia dla kierunku geografia i hi-
storia na 13 uczelniach publicznych, ktére umozliwiajg uzyskanie uprawnien na-
uczycielskich. W wiekszosci byty to plany studiéw dla kierunkéw, ktore zostaty
uruchomione sie w roku akademickim 2021/2022 lub 2022/2023. Przegladu tego
dokonywano z uwzglednieniem sposobu uzyskiwania kwalifikacji pedagogicznych
na danej uczelni. W jednostkach, ktore posiadajg kierunek ze specjalnoscig nauczy-
cielska, analizowano plany studiéw dla kierunkéw geografia lub historia, a takze
plan specjalnosciowy dla modutu nauczycielskiego. W przypadku uczelni, ktére nie
oferuja specjalnosci nauczycielskiej z geografii ani historii, nie analizowano dodat-
kowych kursow przygotowania pedagogicznego pod katem tresci krajoznawczych,
poniewaz wstepna weryfikacja wykazata, iz te uzupetniajace kursy sa najczesciej
prowadzone przez jednostki miedzywydziatowe i skupiaja sie gtéwnie na ogdl-
nych tresciach dydaktycznych. W analizie nie uwzgledniono tez studiéw niesta-
cjonarnych, gdzie liczba godzin dydaktycznych jest zwykle znacznie nizsza niz
na studiach stacjonarnych. Nie wzieto takze pod uwage studiéw podyplomowych,
ktére (zgodnie z obowigzujacym prawem) dajg mozliwos¢ nauczycielom uzyska-
nia uprawnien do nauczania dodatkowego przedmiotu, m.in. geografii lub historii.
Jednak jako$¢ ksztatcenia na tych studiach podyplomowych, czesto jest krytykowa-
na m.in. ze wzgledu na motyw podejmowania takich studiéw, ktéry czesto nie wy-
nika z pasji i zainteresowan nauczyciela, lecz z sytuacji ekonomicznej, checi pracy
w pelnym wymiarze godzin, czy nawet obawy przed utratg pracy. Badania Pawelec
(2017) wskazuja, ze tylko 5,7% ankietowanych nauczycieli wskazato che¢ rozwoju
zawodowego jako motyw podjecia takich studidow podyplomowych. Natomiast do-
$Swiadczeni nauczyciele (powyzej 10 lat stazu pracy w szkole) jakos¢ studiow po-
dyplomowych oceniaja w wiekszosci jako $rednig, niskg lub bardzo niska, a tylko
niewielu uznato poziom tych studiéw za bardzo wysoki. Jednocze$nie blisko poto-
wa nauczycieli uczestniczacych w studiach podyplomowych oceniata na poziomie
$rednim nabyte tam umiejetno$ci. Spora grupa nauczycieli wyrazita nawet nega-
tywne opinie o wiedzy merytorycznej zdobytej podczas studiéw podyplomowych.

Wyniki

Sposrdd 13 analizowanych uczelni umozliwiajacych studentom uzyskanie upraw-
nien do nauczania geografii tylko 4 w swojej ofercie posiadajg kursy krajoznawcze
(tab.1-A.).Sa to: Akademia Pomorska w Stupsku, Uniwersytet Jana Kochanowskiego
w Kielcach, Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie oraz Uniwersytet Wroctawski.
Z kolei na kierunku historia (tab.1-B) tylko Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie
oferuje fakultatywny kurs ,Krajoznawstwo i edukacja regionalna” w wymiarze
15 godzin w formie wyktadu na studiach II stopnia.

Zadnych zaje¢ z Krajoznawstwa nie prowadzity za$ Uniwersytety: Gdanski,
Adama Mickiewicza w Poznaniu, Jagiellonski w Krakowie, Kazimierza Wielkiego
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w Bydgoszczy, L.odzki, Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie, Mikotaja Kopernika
w Toruniu, Szczecinski, ani Slqski w Katowicach.

Na kierunku geografia najwieksza liczbe godzin z zakresu krajoznawstwa
oferuje swoim studentom Akademia Pomorska w Stupsku w ramach kursu
Krajoznawstwo i turystyka szkolna, jest to odpowiednio 30 godzin na studiach
I stopnia i 40 godzin na studiach II stopnia, ktérych ukonczenie pozwala zdo-
by¢ tacznie 10 punktéw ECTS. Jednak nie jest to kurs obowigzkowy, a jedynie
fakultatywny (tzw. kurs do wyboru) dla studentéw przygotowujacych sie do za-
wodu nauczyciela. Rowniez na pozostatych trzech uczelniach krajoznawstwo
jest kursem do wyboru i to wytacznie na studiach I stopnia. Na Uniwersytecie
Pedagogicznym w Krakowie ukonczenie kursu ,krajoznawstwo” pozwala uzyskac
1 punkt ECTS, co $wiadczy, ze catkowity szacowany czas, ktéry student powi-
nien poswieci¢ na zgtebianie tresci krajoznawczych wynosi okoto 25-30 godzin.
Z kolei Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach za takg sama liczbe godzin
krajoznawstwa w planie studiéw jak na Uniwersytecie Pedagogicznym przyznaje
2 punkty ECTS, gdyz sa to zajecia w formie ¢wiczen, co powoduje, Ze student po-
winien po$wieci¢ wiecej czasu na przygotowanie do zaje¢ niz w przypadku wykta-
dow. Dodatkowo Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach oferuje w planie
studiéw kurs krajoznawstwo w wymiarze 30 godzin (15 godzin wyktadu i 15 go-
dzin ¢wiczen) jednak tylko na specjalnos$ci geografia z turystyka, zatem nie jest
to specjalno$¢ dedykowana przysztym nauczycielom.

Tab.1. Kurs krajoznawstwo (fakultatywne) na kierunkach geografia (A) i historia (B)

Studia | stopnia
(licencjackie)

Studia Il stopnia
(magisterskie)

Uczelnia
liczba godzin liczba liczba godzin liczba
w planie studiow | punktéw ECTS | w planie studiow | punktow ECTS
Geografia
. 30h 40h
akgﬁje’:k'z Pomorska (10h wykfad 4 (10h wyktad 6
P 20h éwiczenia) 30h ¢wiczen)
Uniwersytet Jana 15h ) _ _
Kochanowskiego w Kielcach (¢wiczenia)
Uniwersytet Pedagogiczny
im. Komisji Edukacji 15h (wyktad) 1 - -
Narodowej w Krakowie
20h
Uniwersytet Wroctawski (10h wyktad 2 - -
10h ¢wiczenia)
Historia
Uniwersytet Pedagogiczny
im. Komisji Edukacji - - 15h (wyktad) 1
Narodowej w Krakowie

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie aktualnych planéw studiéw
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Dyskusja

Brak kurs6w krajoznawstwa w planach studiéw az 10 uczelni oferujgcych ksztat-
cenie na kierunkach geografia i historia sprawia, ze studenci majga ograniczong
mozliwos¢ zdobywania wiedzy i umiejetnosci z zakresu metod i zasad stosowa-
nych w tej dziedzinie edukacji. Z pewnoscig przektada sie to w negatywny sposob
na krajoznawczg edukacje szkolng mtodziezy i zachecania jej do podroézy po Polsce
(zwtaszcza do odwiedzania miejsc mniej popularnych turystycznie), oraz rozbudze-
nia checi zgtebiania wiedzy geograficznej i historycznej o kraju ojczystym. Wyjatek
mog3a stanowi¢ jedynie pojedynczy uczniowie zainteresowani taka tematyka oraz
ci z nich, ktérych nauczyciele s3 pasjonatami krajoznawstwa i dzieki temu potrafig
rozbudzi¢ u swoich wychowankéw zamitowanie do dziatan krajoznawczych.

Jednak nie mozna twierdzi¢, ze geografowie i historycy po ukonczeniu stu-
diéw nie posiadaja wiedzy krajoznawczej, poniewaz (jak wynika z analizy pla-
now studidw) na wszystkich 13 uczelniach uwzglednionych w tym badaniu ofe-
rowane s3 kursy, ktérych efekty ksztalcenia maja zwiazek z krajoznawstwem.
Przyktadowo, na Uniwersytecie Jagiellonskim na kierunku geografia takimi kur-
sami s3 m.in.: Geografia turystyczna Polski, Geografia Tatr czy Cwiczenia terenowe
regionalne - Okolice Krakowa. Natomiast na kierunku historia do kurséw z ele-
mentami krajoznawstwa mozna zaliczy¢ np. Polska Piastéw do konca XIII wieku,
Konwersatorium z historii nowozytnej Polski i Polska 1918-1945: Panstwo i spo-
teczenstwo. Nie s3 to kursy bezposrednio zwigzane z krajoznawstwem, lecz ich
cele ksztatcenia zawieraja elementy wiedzy krajoznawczej, czego potwierdzeniem
sa zapisane w sylabusach niektére efekty uczenia sie w zakresie wiedzy, umiejet-
nosci oraz kompetencji spotecznych.

Nauczanie tresci krajoznawczych w trakcie wielu kurs6w akademickich wy-
nika z interdyscyplinarnego zakresu wiedzy jaki obejmuje krajoznawstwo. Jednak
istota kursu krajoznawstwo nie polega na jedynie na przekazaniu studentom ty-
powej wiedzy o kraju, regionie czy o atrakcjach tam wystepujacych. Kurs ten sku-
pia sie bowiem przede wszystkim na nauczaniu studentéw popularyzacji wiedzy
krajoznawczej, szczegdlnie wéréd miodziezy oraz na prébie rozbudzenia potrze-
by zgtebiania wiedzy krajoznawczej. W tym celu studenci poznaja stosowane
w krajoznawstwie metody i zasady przekazu wiedzy, czego nie oferuja inne kursy.
Niewielka dostepnos$¢ kursu krajoznawstwo na studiach geograficznych i wrecz
znikoma na historycznych jest gtéwnym, cho¢ nie jedynym problemem w przy-
gotowaniu nauczycieli do jego realizacji w szkotach. Duzym ograniczeniem jest
réwniez fakt, Ze na uczelniach oferujacych takie kury sg one fakultatywne (do wy-
boru), a studenci majg znacznie szersza oferte takich opcjonalnych zajec. Sprawia
to, ze nawet jesli dany kurs znajduje sie w programie studiéw, to nie moze by¢
uruchomiony, gdy wybierze go zbyt mato osé6b.

Dodatkowo, kursom tym zazwyczaj przydzielono niewiele punktéw ECTS,
wyjatkiem jest jedynie Akademia Pomorska w Stupsku. Warto jednak zwré-
ci¢ takze uwage, ze jesli krajoznawstwo jest jednym z kilku kurséw do wyboru
to taka niewielka liczba punktéw ECTS przypisana do kursu (jak ma to miejsce
na Uniwersytecie Pedagogicznym w Krakowie) (tab.1), paradoksalnie moze sprzy-
ja¢ wyborom takich zaje¢ przez studentéw, gdyz sugeruje, iz kurs ten nie wymaga
duzych naktadéw czasu na przygotowanie do zajec.
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Za niepokojacy fakt mozna uznac réwniez, ze pomimo duzego znaczenia kra-
joznawstwa w edukacji szkolnej, jest ono marginalizowane w podstawach progra-
mowych, a takze w dziatalno$ci wiekszos$ci szkot. Przejawem takiego podejscia jest
pojedyncze wykorzystanie stowa krajoznawstwo wymaganiach szczegétowych
podstawy programowej z geografii na poziomie podstawowym oraz ponadpod-
stawowym, a takze brak tego terminu w podstawie programowe;j z historii - cho¢
w podstawach programowych obu tych przedmiotéw wiele tresci dotyczy zagad-
nien krajoznawczych, czego dowodzi powszechne uzycie takich sformutowan jak:
mata ojczyzna, dziedzictwo kulturowe, wtasny region, kraj ojczysty czy lokalna
spotecznosé. Jednak wspomniane tre$ci w podstawach programowych nie sa po-
wigzane bezposrednio z krajoznawstwem. Z kolei w szkotach krajoznawstwo zwy-
kle utozsamiane jest z turystyka, co jest stusznym pogladem, lecz przy ograniczo-
nej edukacji krajoznawczej nauczycieli powoduje funkcjonowanie ugruntowanego
pogladu, iz krajoznawstwo realizowane jest jedynie poprzez wycieczki szkolne.
Takie podejscie do krajoznawstwa wynika przede wszystkim z braku przepiséw
o$wiatowych, ktére naktadalyby na szkoty jednoznaczny obowiazek realizacji
krajoznawstwa nie tylko w formie wycieczek turystyczno-krajoznawczych. To za$
przektada sie na programy studiéw nauczycielskich, ktore przygotowuja studen-
téw do nauczania przedmiotu geografia lub historia zakresie szerszym niz wymaga
tego podstawa programowa, lecz tresci wykraczajgce tematycznie poza podstawe
nie sg traktowane na studiach jako obligatoryjne, a jedynie fakultatywne.

O pilnej potrzebie szkolenia kadry dydaktycznej z zakresu krajoznawstwa pisat
juz w 1985 roku Kazimierz Denek. Zwracat on uwage, zZe 6wczesne problemy z od-
powiednim przygotowaniem nauczycieli i niedobér krajoznawcéw wynika z prze-
rwania ciagtos$ci tego ksztatcenia, dzieki ktérej mtodzi adepci krajoznawstwa szko-
lili sie u boku doswiadczonych krajoznawcéw (Denek, 1985). W przesztosci duze
znaczenie w promowaniu krajoznawstwa wsrdd mtodziezy mialty bowiem Szkolne
Kluby Krajoznawczo-Turystyczne (SKKT), wspierane przez Polskie Towarzystwo
Turystyczno-krajoznawcze (PTTK) lub Zwigzek Harcerstwa Polskiego (ZHP).
Opiekunami SKKT byli zazwyczaj pasjonaci krajoznawstwa. Jednak zbytnia inge-
rencja wtadz i sformalizowanie szkolnego ruchu krajoznawczego na przetomie lat
70. i 80. XX wieku doprowadzity do znacznego spadku zainteresowania ta forma
dziatalnosci krajoznawczej (Denek, 1995) i obecny zorganizowany ruch krajo-
znawczy zostal praktycznie ze szkét wyparty.

Wydawac by sie mogto, ze w obecnej dobie powszechnego dostepu do interne-
tu rola szkoty i nauczyciela w przekazie krajoznawczym moze zosta¢ ograniczona,
poniewaz mtodziez w wieku szkolnym ma mozliwo$¢ zdobywania tej wiedzy z réz-
nych zrédet (blogi podréznicze, vlogi itp.). Jednak wiedza dostepna w internecie
musi podlega¢ dogtebnej weryfikacji, co wymaga umiejetnego doboru zrodet, czego
mtodziez czesto nie umie lub nie dostrzega konieczno$ci takiego wyboru. Dlatego
rola nauczyciela ciggle jest bardzo istotna i aby nauczyciel mégt dobrze peini¢ role
krajoznawcy, musi by¢ odpowiednio przygotowany. Studia na kierunkach nauczy-
cielskich powinny wzbogaca¢ warsztat pracy nauczycieli o metodyke krajoznaw-
stwa i sposoby popularyzacji wiedzy krajoznawczej wséréd mtodziezy. Powinny
takze obejmowac¢ zagadnienia zwigzane z metodyka organizacji szkolnych wy-
cieczek krajoznawczych pod wzgledem sposobéw doboru tresci krajoznawczych.
Jesli nauczyciele chcieliby nawet samodzielnie zgtebi¢ wiedze z zakresu szkolnego
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krajoznawstwa, z pewnoscig napotkajg na podstawowa trudnos¢, jaka jest niewiel-
ka ilo$¢ publikacji dotyczacych krajoznawstwa szkolnego, na co zwracat juz uwage
Janowski (2003). Rownie istotny jest fakt, ze wiekszos¢ takich publikacji pochodzi
sprzed kilkunastu lat (Kuran & Sobanski, 1967; L.obozewicz, 1985, Janowski, 2003).
Niewatpliwie sg to cenne pozycje bibliograficzne jednak, dla przekazu wiedzy kra-
joznawczej dla wspoétczesnej mtodziezy, ulegly juz czeSciowej dezaktualizacji, gdyz
(jak zauwaza Pruszynska-Bordas, 2016a) metodyka tego przekazu ewoluuje, ko-
rzystajac z innowacji technologicznych oraz osiggnie¢ nauk pedagogicznych, a tak-
ze osiggnie¢ komunikacji spotecznej i mediéw. Najnowsza monografiag obejmujaca
zagadnienia przekazu krajoznawczego jest praca Prészynskiej-Bordas z 2016(b)
roku pt. Krajoznawstwo tradycja i wspotczesnosé.

Kolejne problemy z odpowiednim poziomem ksztaltcenia kadr z zakresu kra-
joznawstwa wynikajg z coraz bardziej powszechniej wieloprzedmiotowo$ci na-
uczycieli. Jeden nauczyciel czesto uczy kilku przedmiotéw ktdre sg tematycznie
bardzo odlegte od siebie (Pawelec, 2017), wiec ciezko wymaga¢ od nauczycieli,
aby posiadali pasje do realizacji wszystkich tych przedmiotéw. W przypadku geo-
grafii, do niedawna powodem powszechnego doksztatcania sie nauczycieli z zakre-
su innych przedmiotéw byta niska pozycja geografii jako przedmiotu szkolnego
i (w efekcie) realne zagrozenie utrata pracy (Pirég & Jania, 2013). Obecnie wiek-
szym problemem jest niepokojgcy trend zmniejszajacego sie zainteresowania kie-
runkami nauczycielskimi, obserwowany ws$réd kandydatéw na studia (Borowiec,
2006; Krol, 2007, Podgorski Z., i.in., 2008). Ponadto wyniki badan (Podgorski Z.i.
in., 2008) wskazuja, zZe ponad potowa studentéw specjalnosci nauczycielskich i tak
nie wigze swojej przysztosci z praca w zawodzie nauczyciela. Moze to doprowa-
dzi¢, do obnizenia jakos$ci ksztatcenia nauczycieli m.in. wtasnie geografii i historii,
a krajoznawstwo szkolne zostanie w skutek tego zupelnie zmarginalizowane.

Za pozytywny aspekt mozna jedynie uznac fakt, iz kurs krajoznawstwo na po-
ziomie akademickim jest powszechnie realizowany na kierunkach turystyka i re-
kreacja (Kruczek, 2020). Absolwenci tych studiéw zwykle nie podejmuja pracy
w szkotach, jednak z ich wiedzy coraz czesciej korzystaja nauczyciele w przygoto-
waniach oferty wycieczek szkolnych i ich realizacji. W takich przypadkach odpo-
wiednie wyksztatcenie krajoznawcze nauczycieli, rowniez stanowi duza wartos¢,
gdyz pozwala nauczycielom na $wiadomg wspoétprace z pracownikami biur po-
drézy w zakresie odpowiedniego doboru tresci oraz trasy wycieczki nawiazujacej
do zagadnien z podstawy programowej jednego lub kilku przedmiotéw szkolnych.

Whioski

Wyniki przeprowadzonych analiz planéw studiéw na kierunkach nauczycielskich
z geografii i historii potwierdzity hipoteze, ze studenci uzyskujacy uprawnienia
do nauczania geografii lub historii nie zdobywaja kompletnej wiedzy z zakresu
krajoznawstwa. Wynika to z braku dostepnosci kursu krajoznawstwo na wiek-
szo$ci uniwersytetoéw, jak rowniez z faktu, iz na czterech uczelniach oferujacych
mozliwo$¢ studiowania krajoznawstwa jest to tylko jeden z kilku kurséw ofero-
wanych studentom do wyboru i do jego uruchomienia wymagana jest okreslona
liczba studentéw, ktérzy taka chec¢ zadeklaruja. Mozliwo$¢ dobrowolnego wyboru



Przygotowanie przysztych nauczycieli geografii i historii... [67]

kursu krajoznawstwo zmniejsza wymiernie prawdopodobienistwo zdobycia wie-
dzy o zasadach i regutach popularyzacji przekazu krajoznawczego i jego popula-
ryzacji wérdd mtodziezy. O braku peinej wiedzy krajoznawczej wsréd przysztych
nauczycieli $wiadczy w duzym stopniu niewielka liczba punktéw ECTS przypisa-
nych do kursu na trzech uczelniach oraz brak zaje¢ terenowych, ktére w mozli-
wie najlepszy sposob ucza przekazu krajoznawczego i mogg rozbudzi¢ chec i pasje
do poznawania kraju ojczystego przez nauczycieli.

Zatem mozna stwierdzi¢, iz w Polsce niewielkie jest prawdopodobienistwo, aby
osoba chcaca podjac¢ prace w zawodzie nauczyciela geografii lub historii posiadata
kompletna wiedze krajoznawcza.
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