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Streszczenie

Naczelnym celem edukacji, w tym edukacji geograficznej jest zapewnienie mtodemu poko-
leniu wszechstronnego rozwoju i przygotowanie go do dorostego zycia. Ksztatt przysztosci,
w jakiej zy¢ beda kolejne pokolenia: Zet i Alfa, formowany jest przez dtugofalowe trendy
cywilizacyjne. Wspétczesna cywilizacja zachodnia, ulega postepujacym trendom, m.in.: libe-
ralizacji, sekularyzacji, modernizacji i globalizacji. Jesli geografia ma spetniac¢ zatozenia tego
naczelnego celu edukacji, to przy okreslaniu celow ksztatcenia i doborze tresci do ich reali-
zacji, konieczne jest wziecie pod uwage wskazanych trendéw cywilizacyjnych. Szczegdlnie
istotne staja sie w tym kontekscie tresci ksztatcenia z zakresu geografii kultury. Koncepcja
,geografii ciszy”, rozwijana od potowy XX wieku przez geograféw amerykanskich, zaktada
celowe pominiecie lub marginalizacje pewnych obszaréw wiedzy geograficznej na mapach
i innych formach prezentacji informacji geograficznej, w szczego6lnosci tych publikowanych
przez organy panstwowe. Autorki przedstawiaja w swym artykule wyniki badan z nurtu
,geografii ciszy” w obszarze edukacji, skupiajac sie na tresciach ksztalcenia geograficznego
w Polsce, na przyktadzie kultury islamu. Celem byta odpowiedz na pytanie: Czy formalne,
obowiazkowe ksztalcenie geograficzne w Polsce zapewnia uczniom mozliwo$¢ zdobycia
rzetelnej i wystarczajacej wiedzy na temat kultury islamu celem przygotowania ich do zycia
w spoteczenstwie wielokulturowym, do jakiego zmierza Europa, zgodnie z aktualnymi tren-
dami cywilizacyjnymi? Analiza tresci ksztatcenia wedtug zapiséw podstaw programowych
i sposobdw prezentacji kultury islamu w podrecznikach szkolnych wykazata, Ze cel ten nie
jest w petni realizowany.

The Islam culture in geography education in Poland as an exemplification
of the concept of “the geography of silence”

Abstract

The main goal of education, including geographic education, is to ensure comprehensive
development for the next generation and to prepare them for adult life. The shape of the
future in which the next generations, those of Zet and Alpha, will live, is shaped by long-
-term civilization trends. Contemporary Western civilization is undergoing progressive
trends, including liberalization, secularization, modernization and globalization. If
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geography wants to meet the main objectives of education, then the definition of these
objectives and the selection of content for their implementation has to take into account the
indicated civilization trends. In this context, the content of education in the field of cultural
geography becomes very important. The concept of “geography of silence”, developed in
the mid-twentieth century by American geographers, implies the deliberate omission or
marginalization of certain areas of geographical knowledge on maps and other vehicles of
geographic information, in particular those published by state authorities. In this article,
their authors present the results of research on the “geography of silence” as it appears
in geographic education in Poland—especially as it relates to Islamic culture. Her aim was
to answer the questions: Does formal, compulsory geographic education in Poland provide
students the opportunity to acquire reliable knowledge about Islamic culture? And is the
knowledge provided sufficient to prepare the next generation for living in the multicultural
society towards which Europe is heading in accordance with current civilization trends?
An analysis of the content of education in core curricula and methods of presenting Islamic
culture in school textbooks show that current education methods are not sufficient.
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Wprowadzenie

Naczelnym celem edukacji jest zapewnienie mtodemu pokoleniu wszechstronnego
rozwoju i przygotowanie go do dorostego zycia. Ksztalt przysztosci, w jakiej zy¢
bedg kolejne pokolenia: Zet (urodzonych w latach 1996-2015) i Alfa (2010-2025),
formowany jest przez takie wydarzenia biezace jak: pandemia COVID-19, inwa-
zja Rosji na Ukraine, uchodZctwo i inflacje, lecz nade wszystko przez dtugofalowe
zmiany w postaci trendéw cywilizacyjnych. ,Wspotczesna zachodnia cywilizacja,
stworzona przez Europe i nasladowana przez innych, dominujgca na $wiecie jako
model zachodniego systemu swiatowego” (Malikowski, 2014: 85), ktérego Polska
jest czescia, ulega postepujgcym trendom, m.in.: liberalizacji, sekularyzacji, moder-
nizacji i globalizacji (Swietek, 2018

Liberalizacja zycia spotecznego Europejczykéw polega na spadku znaczenia
warto$ci tradycyjnych na rzecz ponowoczesnych wartosci samorozwojowych
i priorytetéw postmaterialistycznych (m.in. emancypacji, réwnosci i autonomii)
(Inglehart, Norris, 2004; Inglehart, Welzel, 2006). Sekularyzacja przejawia sie za-
réwno w zmianie $wiadomosciowej (spadku religijno$ci i przestrzegania warto$ci
wyznaczanych przezwiare chrzescijanska),jakizmianie spoteczno-instytucjonalnej
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(odkoscielnienia). Globalizacja natomiast, ktérej zrédia leza w ekonomicznym
rozwoju globalnego rynku, powoduje zanikanie barier (obiektywnych i mental-
nych) w przeptywie ludzi, towaréw i ustug, dzieki wysoko rozwinietej komunika-
cji, co sprawia, ze wraz z nimi migruja wzorce kulturowe i zwyczaje (Wierzbicki,
2000). Skutkiem poteznej ekspansji miedzynarodowych korporacji, ideologii kon-
sumeryzmu, komercjalizacji kultury i masowej turystyki, jest niszczenie lokalnej
kultury. Tozsamo$ci narodowa i regionalna wypierane sg przez globalng, a lokalne
tradycje - przez zwyczaje zapozyczone z filméw i reklam. W wielu tradycyjnych
spoteczenstwach dominacja kulturowa Zachodu budzi niepokoéj, a nawet agresje.

Jesli geografia szkolna ma speinia¢ zatozenia, sformutowanego wyzej, naczel-
nego celu edukacji, to zaréwno przy okreslaniu celow ksztatcenia geograficznego,
jak i doborze tresci do ich realizacji, konieczne jest wziecie pod uwage wskazanych
trendéw cywilizacyjnych. W zakresie podjetej przez autorki tematyki badawczej,
cele poznawcze ksztalcenia geograficznego powinny obejmowac poznanie przez
ucznidw zréznicowania kulturowego Polski i §wiata (w tym kultur spoza zachod-
niego kregu kulturowego), w takim stopniu, by uczniowie rozumieli obecne i po-
tencjalne przyszte zjawiska spoteczne zachodzace w Polsce i na Swiecie. Natomiast
cele wychowawcze powinny uwzglednia¢ ksztattowanie postawy krytycznego my-
$lenia o stanie i zmianach w kregach kulturowych - wtasnym i innych, w oparciu
o rzetelne zrodta i z zachowaniem szacunku dla odmiennosci kulturowej

W realizacji tych celow, szczegblng uwage nalezy poswieci¢ islamskiemu kre-
gowi kulturowemu bezposrednio sgsiadujacemu geograficznie z zachodnim i za-
sadniczo sie od niego réznigcemu. Jego podstawa jest islam, bedacy nie tylko religig,
lecz catym systemem prawno-polityczno-ekonomicznym panstw regionu, w kté-
rym przestrzegane jest prawo szariatu. Masowy naptyw odmiennych kulturowo
imigrantéw ekonomicznych i uchodzcéw z Bliskiego Wschodu i Afryki Péinocnej
do Europy, z jednej strony zasila zachodnioeuropejskie rynki pracy, a z drugiej, bu-
dzi niepokoje spoteczne. Wynikajg one tak z obiektywnych réznic, jak i narostych
stereotypdw, u ktorych Zrdédet lezy dobrze znana koncepcja ,swo6j - inny - obcy”
(Mréz, 1986). Uzasadnia ona pierwotne Zrddta dystansu spotecznego, prowadza-
cego do wykluczenia spotecznego (Jasiiska- Kania, 2009; Swietek, 2015), ktérych
gléwna przyczyna jest niewtasciwa edukacja (Swietek, 2016; Swietek i in., 2019).
Sposdb, w jaki uczymy na lekcjach geografii o kulturze islamu, uksztattuje zaré6wno
podstawy wiedzy i umiejetnosci, jak i postawy uczniéw, z ktérymi jako bazowymi
wkrocza w doroste zycie w spoteczenstwie wielokulturowym, a muzutmanie sta-
nowic¢ beda istotna sktadowa tego spoteczenstwa.

Przedmiotem rozwazan autorek sg tresci ksztatcenia dotyczace kultury islamu
w formalnej edukacji geograficznej w Polsce i sposéb ich prezentacji w podreczni-
kach szkolnych do geografii. Celem gtéwnym badania byta odpowiedz na pytanie:
Czy formalne, obowigzkowe ksztatcenie geograficzne w Polsce zapewnia uczniom
mozliwo$¢ zdobycia rzetelnej i wystarczajacej wiedzy na temat kultury islamu,
na rzecz ich przysztego przygotowania do zycia w spoteczenstwie wielokulturo-
wym, do jakiego zmierza Europa zgodnie z aktualnymi trendami cywilizacyjnymi?
Celami szczeg6towymi za$ bylty odpowiedzi na trzy pytania badawcze:

Czy koncepcja ,,geografii ciszy” moze stanowi¢ rame teoretycznag dla
badania prezentacji kultury islamu w ksztalceniu geograficznym?
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Czy tresci ksztatcenia zawarte w podstawach programowych ksztatcenia ogél-
nego dla szkoty podstawowej i ponadpodstawowej umozliwiaja realizacje celéw
ksztatcenia dotyczacych kultury islamu w mysl przygotowania uczniéw do zycia
w spoteczenstwie wielokulturowym?

Jaki jest zakres i sposob prezentacji tresci dotyczacych kultury islamu w pod-
recznikach szkolnych do geografii?

Dla realizacji postawionych celéw autorki przeprowadzity: analize zatozen
koncepcji ,geografii ciszy” i mozliwosci jej zastosowania jako ram teoretycznych
dla badania kultury islamu w ksztatceniu geograficznym. Nastepnie przeprowadzi-
ty analize i poréwnanie tresci ksztatcenia dotyczacych kultury islamu zawartych
w dwdch podstawach programowych ksztatcenia ogdlnego (dla szkoty podstawo-
wej i ponadpodstawowej). Ostatnim elementem badania byta analiza tresci doty-
czacych kultury islamu zawartych w podrecznikach, biorgc pod uwage dwa kryte-
ria: zakres tresci oraz sposo6b prezentacji kultury islamu. f.acznie badaniu poddano
26 podrecznikéw do geografii, z czego 12 - szczeg6towej analizie jako$ciowej. Byty
to podreczniki szkolne z pieciu ré6znych popularnych wydawnictw edukacyjnych
do szkoty podstawowej i ponadpodstawowej. Wykaz tych podrecznikéw zawar-
to w spisie literatury i Zrodet. W pracy celowo nie podano tytutéw podrecznikow
z przyczyn komercyjnych (wskazano tylko zrédta 6 fotografii).

Koncepcja geografii ciszy a badanie kultury islamu w ksztatceniu
geograficznym

Autorki podjety w artykule prébe zastosowania jako ramy teoretycznej dla podje-
tych badan, rozwijang od potowy XX wieku przez geograféw amerykanskich koncep-
cje ,geografii ciszy” (Harley 1989). Zapoczatkowali jg kartografowie, analizujac zna-
czenie tre$ci map w budowaniu wyobrazen ich odbiorcéw o ukazywanych na nich
miejscach i zjawiskach, lecz rowniez badajac znaczenie pomijania niektdrych tresci
na mapach, co skutkowato wypaczonym obrazem rzeczywistosci u ich odbiorcéw
(Wright 1947). Rozszerzona koncepcje ,geografii ciszy” wprowadzit do literatury
naukowej pod koniec lat 80. XX wieku Harley (1988, 1989). Rozumiat jg jako celo-
we pominiecie lub marginalizacje wiedzy geograficznej na mapach i we wszelkich
innych formach prezentacji informacji geograficznej, w szczegdlnosci tej przekazy-
wanej przez instytucje publiczne. Koncepcje Harley’a (1989) stopniowo rozwijano,
dostrzegajac obszary geograficznej ciszy m.in. w zakresie tematyki podejmowanych
badan geograficznych, obszarach badawczych, sposobach prezentacji danych geo-
graficznych oraz niskiej aplikacyjnosci niektérych badan geograficznych (Wood
1993; Crampton 2001; Livingstone 2010). W ostatnich dwé6ch dekadach geogra-
fowie, historycy i antropolodzy stosowali koncepcje ,geografii ciszy”, badajac za-
gadnienia wladzy, cenzury, reprezentacji, wprowadzania w btad opinii publicznej,
a takze zagadnien imperialnych i postkolonialnych (Brunn, Wilson 2002; Akerman
2009; Safier 2009). Ostatnio dostrzezono tez duzy potencjat koncepcji ,geografii
ciszy” w jej zastosowaniu do badan braku reprezentacji tresci kulturowych na ma-
pach oraz w tre$ciach materiatéw stosowanych w ksztatceniu na réznych etapach
edukacyjnych (Yang 2013; Bagoly-Sim6 2013; Zee, Ryu 2013). Podejmowane s3 tez
badania reprezentacji kultury islamu w procesach ksztatcenia geograficznego
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w Afryce Pétnocnej, Stanach Zjednoczonych, a w Europie - w Grecji i w Niemczech
(Ziaka, Liagkis, 2021; De Meyer 2021; Balci, 2018; Zayzafoon, 2011; Ihtiyar, 2003

W polskiej literaturze naukowej zagadnienie to jak dotad byto rzadko podej-
mowane (Barwinski, 2016). Prace badawcze w zakresie edukacji w obszarze wie-
lokulturowos$ci w Polsce skupiaja sie na edukacji wielokulturowej na pograniczach
(Awramiuk-Godun, 2008), oraz jej znaczeniu w kontekscie integracji Polski z pan-
stwami Unii Europejskiej (Pirég, 2008), na polskim szkolnictwie mniejszosci etnicz-
nych (Osuch, 2007; Swietek i in., 2014) oraz na antydyskryminacyjnej roli edukacji
geograficznej w ksztalttowaniu postaw tolerancji wobec mniejszo$ci narodowych
i etnicznych (Zatorski, 2016). W Polsce koncepcje ,geografii ciszy” wykorzystano
do badania reprezentacji romskiej mniejszosci etnicznej w tresciach programo-
wych i podrecznikach szkolnych (Swietek, Brunn, Wéjtowicz, 2019), wyraznie
wykazujac, Ze pozostaje ona w sferze geograficznej ciszy w procesie edukacyjnym
w Polsce. Badania tych autoréw wskazaty, ze przyktad Roméw nie jest odosob-
niony i tresci dotyczace innych kultur w geograficznym ksztatceniu formalnym
réwniez moga by¢ pomijane, marginalizowane lub stereotypizowane (Swietek,
Brunn, Wéjtowicz, 2019). Takie zjawisko w przypadku kultury islamu moze miec
szczegblnie negatywny wplyw na przygotowanie mtodych ludzi do funkcjonowa-
nia w przysztosci w wielokulturowym spoteczenstwie.

Postepowanie badawcze w ramach koncepcji ,geografii ciszy” przypomina
prowadzenie procesu poszlakowego, polegajacego na zbieraniu dowodéw pomi-
nie¢, marginalizacji i stereotypéw w materiatach oficjalnie publikowanych przez
wtladze panstwowe, lub przez nie zatwierdzanych przed zastosowaniem ich
w szkole. W przypadku edukacji w Polsce, formalnymi, emitowanymi przez wtadze
panstwowe Zrédtami (lub przez nie zatwierdzanymi), ktére w gtéwnej mierze de-
cydujg o przebiegu procesu ksztatcenia, sa:

¢ podstawy programowe ksztatcenia ogélnego - rozporzadzenia Ministerstwa
Edukacji Narodowej (obecnie: Ministerstwa Edukacji i Nauki), wyznaczajace
cele i tresci ksztatcenia obowigzkowo realizowane przez uczniéw na poszcze-
gblnych przedmiotach szkolnych na danych etapach edukacyjnych;

e programy nauczania - opisy sposobu realizacji celéw ksztatcenia i zadan edu-
kacyjnych ustalonych w podstawie programowej ksztatcenia ogélnego okre-
Slonego przedmiotu szkolnego na danym etapie edukacyjnym;

¢ podreczniki szkolne, wydawane przez wydawnictwa edukacyjne i dopusz-
czane do uzytku szkolnego przez MEN po uzyskaniu pozytywnej opinii
rzeczoznawcow.

Autorki przeprowadzity analize kolejno tych trzech Zrédet. W artykule swym
przedstawity wyniki analizy kluczowych z nich: podstaw programowych (wyzna-
czajacych obowigzkowe tresci ksztatcenia) i podrecznikéw (jedynych srodkow dy-
daktycznych powszechnie posiadanych przez uczniéow).

Kultura islamu w tresciach ksztatcenia geograficznego
w formalnym systemie edukaciji

Obowiagzujaca podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawo-
wej w zakresie geografii (Rozporzadzenie MEN, 2017) w wymaganiach ogdélnych,
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dotyczacych ksztattowania postaw uczniéw, obejmuje: ,(...) Przetamywanie ste-
reotypow i ksztattowanie postawy szacunku, zrozumienia, akceptacji i poszano-
wania innych kultur przy jednoczesnym zachowaniu poczucia warto$ci dziedzic-
twa kulturowego wtasnego narodu i wtasnej tozsamosci” (Rozporzadzenie MEN,
2017:117). W wymaganiach szczeg6étowych tejze podstawy programowej nie
wystepuja pojecia ,islam” ani ,kultura islamu”. Zagadnienia te zostaty jednak cze-
$ciowo ujete w dziale XIV wymagan szczegétowych: ,Wybrane problemy i regio-
ny geograficzne Azji (...) uczen (...): 9) charakteryzuje region Bliskiego Wschodu
pod wzgledem cech kulturowych oraz zasob6w ropy naftowej i poziomu rozwoju
gospodarczego; 11) wykazuje postawy ciekawosci i poszanowania innych kultur
i religii” (Rozporzadzenie MEN, 2017: 125). Twoércy podstawy programowej za-
ktadaja wiec zapoznanie mtodszych uczniéw w szkole podstawowej z cechami kul-
tury islamu, wiazac jg geograficznie z jej kolebka na Bliskim Wschodzie, cho¢ nie
precyzujg, z jakimi cechami ma zosta¢ uczen zapoznany. Celem jest rozbudzenie
ciekawosci i szacunku dla odmiennosci kulturowej islamu. Nie unikajg oni przy
tym trudnych tematéw konfliktéw zbrojnych na Bliskim Wschodzie, nie wiazac
ich jednak bezposrednio z islamem, zaktadajac za$ poszukiwanie przez ucznia ich
przyczyn i skutkow.

Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego w zakresie geografii w szkotach
ponadpodstawowych (Rozporzadzenie MEN, 2018), podobnie jak dla szkoty pod-
stawowej, uwzglednia w wymaganiach ogélnych: ,, (...) 8. Ksztattowanie postawy
zrozumienia i szacunku dla tradycji, kultury i osiggnie¢ cywilizacyjnych Polski,
wtasnego regionu i spotecznosci lokalnej oraz dla ludzi innych kultur i tradycji.
9. Przetamywanie stereotypéw i ksztattowanie postaw solidarno$ci, szacunku
i empatii wobec Polakéw oraz przedstawicieli innych narodéw i spotecznosci”
(Rozporzadzenie MEN, 2018:173). W wymaganiach szczeg6étowych podstawy
programowej dla szkét ponadpodstawowych na poziomie podstawowym, islam
pojawia sie w dziale XX: ,Problemy polityczne wspoétczesnego swiata: (...) przy-
czyny i skutki terroryzmu, relacje miedzy cywilizacja zachodnia i cywilizacjq isla-
mu. Uczen: (...) 4) charakteryzuje nowe wyzwanie dla Swiata, jakim jest terroryzm,
oraz podaje jego gtdwne przyczyny oraz skutki spoteczno-kulturowe, gospodar-
cze i polityczne ze szczegbélnym uwzglednieniem Europy; 5) przedstawia cechy
kulturowe cywilizacji zachodniej i cywilizacji islamu, dokonuje ich poréwnania
oraz podaje czynniki ksztattujgce relacje miedzy nimi” (Rozporzadzenie MEN,
2018: 182). Tematyka kultury islamu podejmowana jest rowniez podczas reali-
zacji celdw szczegétowych dziatu VIII: ,(...) Przemiany struktur demograficznych
i spotecznych (...) Uczen: (...) 10) charakteryzuje zréznicowanie religijne ludno$ci
Swiata i Polski oraz wptyw religii na zycie spoteczne i gospodarke; 11) wyré6znia
gtéwne kregi kulturowe, przedstawia wartos$ci wyznawane przez ich spoteczno-
$ci oraz wktad w dziedzictwo kulturowe ludzko$ci” (Rozporzadzenie MEN, 2018:
167). Na poziomie rozszerzonym natomiast, w przeciwnosci do zdecydowane-
go pogtebienia innych zagadnien z poziomu podstawowego, w przypadku isla-
mu tre$ci ksztatcenia sg bardzo ograniczone i w zasadzie powielaja te z poziomu
podstawowego: ,XX. Problemy polityczne wspotczesnego $wiata (...) Uczen: (...)
4) charakteryzuje nowe wyzwanie dla $wiata, jakim jest terroryzm, oraz podaje jego
gtéwne przyczyny oraz skutki spoteczno-kulturowe, gospodarcze i polityczne ze
szczegblnym uwzglednieniem Europy; 5) przedstawia cechy kulturowe cywilizacji
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zachodniej i cywilizacji islamu, dokonuje ich poréwnania oraz podaje czynniki
ksztattujace relacje miedzy nimi” (Rozporzadzenie MEN, 2018: 182). Na etapie
szkoty ponadpodstawowej wystepuja podobne zatozenia w zakresie ksztattowania
postaw otwartosci i szacunku dla odmiennosci kulturowej, co w szkole podstawo-
wej, jednak w przypadku kultury islamu dobor tresci ksztatcenia nie stuzy temu
celowi. Twdrcy podstawy, owszem, zaktadajg poznanie przez ucznia kregéw kul-
turowych, lecz poznanie to w przypadku islamu oparte jest na konfrontacji. Cechy
kultury islamu ukazywane sa w poréwnaniu z cywilizacja Zachodu, a ttem dla tych
rozwazan jest terroryzm!

Podreczniki szkolne sg autorskimi interpretacjami tre$ci podstaw programo-
wych, zatwierdzanymi przed wprowadzeniem do szkoét przez wtadze panstwowe.
Szczegotowa analiza 12 podrecznikéw szkolnych, 5 popularnych wydawnictw edu-
kacyjnych wykazata, Ze kultura islamu jest w nich prezentowana poprzez przed-
stawienie: przestrzennego zasiegu kregu cywilizacji islamu, cech kultury islamu,
roli kobiety w islamie oraz terroryzmu. Autorki przeanalizowaty kolejno sposéb
prezentacji kazdego z tych zagadnien.

Geografia kultury islamu

Religia i bezposrednio zwigzana z nig kultura islamu powstaly na Pdtwyspie
Arabskim. Wspétczesnie nadal 90% Arabow jest muzutmanami (pozostate 10%
to wyznawcy réznych religii, gtéwnie chrzescijanskich (m.in. Koptowie, Maronici).
Arabowie stanowig jednak dzi$ zaledwie 10% populacji muzutmandéw na Swiecie,
liczacej 1,57 miliarda os6b (Mapping the global..., 2009). Wspo6lna kolebka Arabii
i islamu spowodowaty, Ze w potocznym rozumieniu, zamiennie uzywane sg termi-
ny ,panstwo muzutmanskie” i ,panstwo arabskie”. W rzeczywistosci jest miedzy
nimi istotna réznica: w panstwie arabskim urzedowym jezykiem jest jezyk arabski,
a w panstwie muzutmanskim ponad potowe obywateli kraju stanowig muzutma-
nie (Prochwicz-Studnicka, Teperska-Klasinska, 2012). W niniejszym opracowaniu,
do przyporzadkowania panstw do ,arabskich” lub ,muzutmanskich” postuzono
sie danymi o rozmieszczeniu wyznawcow islamu na $wiecie z raportu Mapping
the Global Muslim Population amerykanskiej agencji pozarzadowej Pew Research
Center Forum on Religion & Public Life, stworzonej gtéwnie w oparciu o najnow-
sze dostepne krajowe spisy ludnosci i dane World Religion Database Uniwersytetu
w Bostonie.

Zgodnie z powyzszym rozréznieniem, do ,panstw arabskich” naleza: Algieria,
Arabia Saudyjska, Bahrajn, Czad, Dzibuti, Egipt, Erytrea, Irak, Izrael, Jemen,
Jordania, Katar, Komory, Kuwejt, Liban, Libia, Maroko, Mauretania, Oman, Sudan,
Syria, Tunezja i Zjednoczone Emiraty Arabskie.

Natomiast do ,panstw muzutmanskich” zaliczy¢ nalezy (w kolejnosci od naj-
wiekszej liczby wyznawcéw islamu): Indonezje, Pakistan, Bangladesz, Egipt,
Nigerie, Iran, Turcje, Algierie, Maroko, Irak, Sudan, Afganistan, Uzbekistan, Arabie
Saudyjska, Jemen, Syrie, Malezje, Niger, Mali, Senegal, Tunezje, Burkina Faso,
Somalie, Kazachstan, Azerbejdzan, Gwinee, Czad, Libie, Jordanie, Tadzykistan,
Turkmenistan, Kirgistan, Autonomie Palestyniskg (nieuznawang powszechnie
za panstwo), Sierra Leone, Zjednoczone Emiraty Arabskie, Mauretanie, Kuweijt,
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Albanie, Liban, Oman, Kosovo, Gambie, Katar, Dzibuti, Komory, Bahrajn i Malediwy
(Mapping the global..., 2009).

Znaczaca populacja muzutmanéw wystepuje réwniez w krajach nie bedacych
ani muzutmanskimi ani arabskimi. Sg to przede wszystkim: Indie (ok. 161 mln mu-
zutmano6w), Etiopia (ok.28 mln), Chiny (ok.22 mln) i Rosja (ok.16,5 mln) (Mapping
the global..., 2009).

Powyzsze wykazy dowodza, Ze nie mozna utozsamia¢ panstw arabskich z is-
lamskimi, cho¢ zdecydowana wiekszos$¢ panstw arabskich jest muzutmanska.
Kultura islamu wskutek swej ekspansji terytorialnej, wyraznie wykroczyta poza
Poétwysep Arabski i Afryke Pétnocna; najwiecej muzutmanéw zamieszkuje obecnie
najwieksze ludnosciowo kraje Azji potudniowe;j.

W podrecznikach geograficznych do szkoty podstawowej zasieg kultury isla-
mu zostal zawezono do obszaru Bliskiego Wschodu, w mys$l zatozen programo-
wych. Autorzy wspominajg jedynie o wystepowaniu muzutmanéw w niektérych
krajach europejskich, przy okazji omawiania migracji do Europy. W podrecznikach
do szkoty ponadpodstawowej réwniez nie rozrézniono panstw islamskich i mu-
zutmanskich. Zamieszczane sa w nich jednak dwa rodzaje map: mapy rozmiesz-
czenia wyznawcow poszczegdlnych religii na $wiecie oraz mapy zasiegéw po-
szczegdlnych kregow kulturowych, na ktérych do islamskiego kregu kulturowego
zaliczono kraje, w ktérych muzutmanie stanowia powyzej 70% obywateli. Sprawia
to, Ze obecno$¢ wyznawcédw islamu w krajach potudniowo- wschodniej Azji pozo-
staje w strefie ciszy (ryc.1). Tylko w jednym sposréd analizowanych podrecznikéw
zamieszczono mapy rozmieszczenia wyznawcow poszczegblnych religii Swiata,
w tym osobny kartodiagram dla muzutmanéw (ryc.2).

B chrzedcijantstwo I hinduizm . jucam |t I ludowe relige

islam buddyzm W chifiskie religie W koreanskie relige [ brak relign
Ryc. I1.8.1. Rozmieszczenie wyznawcow najwigkszych religii na $wiecie

Ryc. 1 Rozmieszczenie wyznawcow najwiekszych religii Swiata w podreczniku do geografii do szkoty
ponadpodstawowej

Zrédto: Malag, 2020
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Ryc. 2 Mapa rozmieszczenia muzutmanow na swiecie w podreczniku do geografii do szkoty
ponadpodstawowej

Zrédto: Kurek, 2020

Cechy kultury islamu

Islam zrodzit sie na Pétwyspie Arabskim zamieszkatym przez koczownicze plemio-
nabeduinskie. W okresie przed objawieniami Proroka, zwanym dZahilijja (Mroczek,
2011) nastapit rozkwit jezykowy i kulturowy miejscowych spotecznosci, spowodo-
wany potozeniem ich kraju na styku réznych kultur i religii, m.in. judaizmu, zoro-
astrycyzmu i chrze$cijanstwa (Prochwicz-Studnicka, Teperska-Klasifiska, 2012).
Centrum kulturowym i religijnym regionu juz woéwczas byta Mekka - miasto
0 waznym znaczeniu gospodarczym, w ktérym zbiegaty sie gtéwne szlaki handlo-
we z Afryki, Jemenu i Iraku. Arabowie byli wéwczas wyznawcami politeistyczne;j
religii staroarabskiej, opartej na wierzeniach w 354 bdstwa, dobre i zte duchy -
dzinny oraz kult przedmiotéw m.in. kamieni. Najpopularniejszym z nich byt Czarny
Kamien al-Kaaba w Mekkce (Machut-Mendecka, 2005), dzi§ uznawany za symbol
wiary w Allaha i cel rytualnej pielgrzymki hadz, ktérg kazdy muzutmanin powinien
odwiedzi¢ zgodnie z jednym z pieciu filaréw islamu.

Fundamentem kultury islamu jest religia, zapoczatkowana przez proro-
ka Mahometa w VII w. n.e. (Prochwicz-Studnicka, Teperska-Klasiniska, 2012).
Za umowny jej poczatek przyjmuje sie rok 610, gdy Mahometowi objawit sie ar-
chaniot Gabriel, nakazujgc recytacje Stéw Boga (Prochwicz-Studnicka, Teperska-
-Klasinska, 2012). Poczatkowo tresci islamskie przekazywane przez Mahometa
ludno$¢ arabska przyjmowata niechetnie, a w skutek sporu z kupcami, w 622 roku
Mahomet zostat zmuszony wraz ze swymi wiernymi do przeniesienia sie
do Medyny (migracja okreslana w islamie mianem hidzra), gdzie zatozyt pierwsza
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umme, czyli gmine muzutmanska i ogtosit Konstytucje Medynska, stanowigcg zbidr
praw wyznawcéow tej religii w Medynie. Po powrocie do Mekki, Prorok ustanowit
Al-Kaabe Swieta Swigtynig islamu, usuwajac z niej wszelkie $lady wielobstwa
(procz Czarnego Kamienia, uznanego za dar archaniota Gabriela dla Abrahama).
Wptyw nauk Mahometa na ludno$¢ arabska nie zakonczyta jego Smieré¢ w 632 roku.
Mahomet pozostawit pierwszym wyznawcom islamu zadanie dalszego gtoszenia
Stéw Boga i powiekszanie zasiegu terytorialnego muzutmanéw. Dokonano tego
prawie w ciggu stu lat, za czaséw dynastii Umajjad6éw, a kierunki podbojoéw stano-
wita Syria, Palestyna, Egipt, Afryka P6tnocna, Hiszpania i tereny na wschéd do Indii.

Po $mierci Mahometa nastgpit podziat islamu na kilka odtaméw, w wyni-
ku sprzecznych intereséw jego nastepcéw. Gtdwnymi obecnie sg sunnici i szyici
(Prochwicz-Studnicka, Teperska-Klasiniska, 2012). Szyici popieraja stanowisko
Aliego (ziecia Mahometa) i imputuja swoje zwierzchnictwo nad wszystkimi mu-
zutmanami. Sunnici natomiast opowiadaja sie za pogladami Abu Bakra (tescia
Mahometa) i nie uznaja zwierzchnictwa szyitéw, a ich cecha charakterystyczna jest
oczekiwanie na ponowne przyj$cie mahdiego, czyli imama zbawiciela.

Pomimo tych wewnetrznych sporéw, wyznawcy wszystkich odtamoéw islamu
podlegaja prawom i obowiazkom szariatu przekazanym Mahometowi przez Allaha
i zapisanym w Koranie. Szariat jest zbiorem zasad religijnych, politycznych i go-
spodarczych, a nadanie ich przez samego Boga, zakazuje jakiejkolwiek ingerencji
w te tresci przez czlowieka (Machut-Mendecka, 2003). Koran sktada sie z 114 sur
(rozdziatéw), podzielonych na mekkanskie i medynskie - odpowiadajace prze-
bywaniu Proroka w Mekce i Medynie (Kuriata, 2014). Podstawg islamu wynika-
jaca z Koranu jest wiara w jednego Boga Allaha oraz misje prorokéw gtoszacych
Stowo Boga, wsrod ktorych najwazniejsi to: Abraham, Mojzesz, Jezus (w odréznie-
niu do chrzescijanstwa, w islamie uznawany jest on za jednego z prorokéw, nie
za$ za mesjasza) i Mahomet (Ruthven, 1997). Wszyscy muzutmanie wierza w Sad
Ostateczny i przeznaczenie bedace przejawem wptywu Boga na zZycie cztowieka
(Michalczak, 2019).Waznymi Zrédtami poznawania prawd islamu dla jego wy-
znawcOw sg rowniez hadisy opisujace wizerunek i dziatalnos¢ Mahometa, jako naj-
wazniejszego proroka.

Szariat zobowiazuje wyznawcéw islamu do wypetniania okreslonych obo-
wigzkow, z ktérych 5 najwazniejszych, stanowi filary religii: wyznanie wiary (sza-
hada), modlitwa (salat), post (saum) w miesigcu Ramadan, jatmuzna (zakat) oraz
pielgrzymka (hadzdz).

Szahada, to powtarzane pieciokrotnie wyznanie wiary: ,Nie ma Boga procz
Allaha, a Mohammed jest Jego Prorokiem”, wygtaszane w obecno$ci przynajmniej
dwoch $wiadkéw. Potocznie szahadq okreslona sie réwniez $wiadectwo muzut-
manskiego meczennika, ktéry po $mierci bedzie znajdowat sie w Raju (Michalczak,
2019).

Salat, czyli modlitwa, zajmuje szczeg6lne miejsce w zyciu religijnym i codzien-
nym muzutmanina. Polega ona na wykonywaniu serii poktonéw, gestow i recyta-
cji wersetow Koranu. Odmawiana jest pie¢ razy dziennie: o $wicie, rano, w potu-
dnie, wieczorem i o zachodzie stonica. Szczegdlnym rodzajem modlitwy jest rakats,
w trakcie ktérej muzutmanie padaja twarza do ziemi w kierunku $wigtyni w Mekce
(kibli). Odpowiednikiem chrzescijanskiej niedzieli w islamie jest pigtek. W ten
dzien mezczyzni udajg sie po potudniu do meczetu w celu odmoéwienia wspolnej
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modlitwy pod kierunkiem przewodnika duchowego - imama (Ruthven, 1997).
Modlitwy te uwazane s3 za wazniejsze, niz codziennie (Michalczak, 2019). Przed
wejsciem do meczetu, wierni sg zobowigzani do zatozenia skromnego ubioru, na-
krycia gtowy, zdjecia butéw i rytualnego obmycia sie woda.

Zakat oznaczajacy w jezyku arabskim oczyszczenie, to podatek ptacony przez
wiernego raz w roku na rzecz ubogich (Michalczak, 2019). W przesztosci jat-
muzna ta byta rozdawana w wysokosci ustalanej na podstawie okres$lonego sys-
temu. Wspotcze$nie wielko$¢ datkéw zalezy od woli wiernego (Ruthven, 1997).
Muzutmanie czynia jg jednak sumiennie, wierzac, zZe nie moga zosta¢ zbawieni bez
dowodéw swych dobrych uczynkéw wzgledem blizniego (Michalczak, 2019).

Saum to post uczacy muzutmanéw wytrwatosci. W trakcie poszczenia, trwa-
jacego od wschodu do zachodu stonica w czasie Ramadanu (Michalczak, 2019),
wyznawcy Allaha czytajg wersety Koranu, rezygnuja ze stosunku seksualnego, je-
dzenia, picia i uzywek (Ruthven, 1997). Dzien postny konczy sie wraz z zachodem
stonica, po ktérym organizowane sg spotkania zwienczone spozywaniem przed-
postnego positku tuz przed Switem (Ruthven, 1997). Rezygnacja z postu jest za-
broniona bez waznej przyczyny, dlatego zwolnione sa z niego tylko dzieci, starcy
i osoby nieuleczalnie chore (Ruthven, 1997).

Hadzdz to obowigzkowa pielgrzymka do Swiatyni al-Kaaby w Mekce
(Michalczak, 2019). Co roku, przybywaja tam tysigce patnikow w czasie dziesie-
ciu dni miesigca al-hidzdza, w celu oczyszczenia sie z grzechéw (Michalczak, 2019)
i pogtebienia relacji z Allahem (Ruthwen, 1997). Przybywajacy do Mekki patni-
cy wykonujg specjalne rytuaty: tawaf (obej$cie Ka'by), sa’y (siedmiokrotny bieg
miedzy wzgdrzami As- Safa i Al -Marwa), wu kuf (ceremoniat postoju na wzgérzu
Arafat i podazanie do Al-Muzdalify, gdzie sktadaja w ofierze bydto). Wspoétczes$nie
ubdj ten odbywa sie w specjalnie przygotowanej ubojni, a muzulmanie otrzymuja
Jcertyfikaty owcze” na mieso, ktore zostaje nastepnie rozdane ubogim rodzinom
(Ruthven, 1997). Oprocz funkcji religijnych, hadzdz jest wspotczesnie wykorzysty-
wana jako element politycznych manifestacji (Ruthven, 1997).

W podrecznikach do geografii do szkoty podstawowej podkreslana jest domi-
nacja islamu na Bliskim wschodzie, lecz zakres informacji o kulturze islamu jest bar-
dzo ograniczony. (zajmuje on maksymalnie jedna strone podrecznika). Wskazuje
sie Koran jako podstawe wiary, podkresla zakaz spozywania wieprzowiny i hierar-
chiczno$¢ muzutmanskich rodzin. Podreczniki nie zawieraja informacji o genezie
i zatozeniach religii (nie pada stowo Allach), wykazujac bardzo pragmatyczne po-
dejscie do islamu. Sposréd pieciu filaréw wiary wymieniane sg zawsze trzy: salat,
saum i hadzdz. Zadne z nich nie jest jednak nazywane, a ich wyjasnienie sprowadza
sie do kilku zdan, bardzo sptycajacych wiare w islam (to tak jakby chrzescijan opi-
sa¢ stowami: ,ich wiara opiera sie na Biblii, w pigtki nie jedzg miesa, a w niedzie-
le chodza do kosciota, gdzie klecza”, nie wspominajac o Chrystusie) (fot.1). Zakat
i szachada sa zupeitnie pomijane. Ryciny zamieszczane w podrecznikach zaréwno
dla szkét podstawowych jak i ponadpodstawowych sg schematyczne i prozaiczne -
sprowadzaja sie zawsze do prezentacji: Swigtyni Al-Kaba i Czarnego Kamienia, mu-
zutmanéw padajacych na twarz w trakcie modlitwy i kobiet ubranych w zakrywa-
jace ciato stroje (fot.1).

W podrecznikach do geografii do szkét ponadpodstawowych (zaréwno dla za-
kresu podstawowego i rozszerzonego) kultura islamu przedstawiana jest w nieco
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B Mieszkancy regionu

Panstwa Bliskiego Wschodu zamiesz-
kuje ponad 400 mln ludzi, z czego prawie
95% stanowig wyznawcy islamu, czyli
muzulmanie. Religia ta w najwigkszym
stopniu wplywa na zycie mieszkancow,

Bliski Wschod - kultura i gospodarka

A to ciekawe...

Najwieksza swietosciag muzutmanow jest Czarny
Kamient wmurowany w $ciane $wiatyni Al-Kaba.
Swiatynia ta jest centralnym punktem znajduja-
cego sie w Mekce Wielkiego Meczetu, ktory
moze pomiesci¢ nawet 4 min oséb.
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a takze na gospodarke i polityke panstw
regionu. W wigkszosci bliskowschod-
nich krajéw islam jest religia panstwowa.
Oznacza to, ze jest ona, jako jedyna,
wspierana przez panstwo. Nalezy jednak
pamietaé, ze w tym regionie, na obszarze
dzisiejszego Izraela, narodzily sie réw-
niez dwie inne wielkie religie: judaizm
i chrzescijanstwo. SN

Whplyw religii na zycie muzutmanéw

Cechy kulturowe muzutmanskich spoteczenistw uksztattowat islam. Religia
ta opiera si¢ na systemie nakazow i zakaz6w zapisanych w $wietej ksiedze
muzulmanéw - Koranie. Zycie religijne wyznawcéw islamu polega na wypel-
nianiu kilku podstawowych obowigzkéw. Nalezg do nich: modlitwa z twarzg
zwrécong ku Mekce — §wietemu miastu wyznawcow islamu, przestrzeganie
postu w czasie ramadanu i odbycie przynajmniej raz w zyciu pielgrzymki

do Mekki. Muzutmanéw obowigzuje zakaz spozywania wieprzowiny.
Powszechnie za$ spozywa si¢ jagniecing. W kulturze islamu relacje

rodzinne maja charakter hierarchiczny. Zona jest podporzadkowana

swemu mezowi, a dzieci — rodzicom.

Jednym z obowiazkéw kazdego muzutmanina jest Islam nakazuje kobietom noszenie stroju, ktory
odmowienie modlitwy piec razy w ciagu doby. szczelnie zakrywa ich ciato oraz wlosy.

Ramadan - miesigc, w ktorym muzutmanéw od wschodu do zachodu storica obowiazuje post (zakaz
jedzenia i picia).

Fot.1. Prezentacja kultury islamu w podreczniku do geografii do szkoty podstawowej

Zrédto: Rachwat, Szczypinski, 2018

szerszym zakresie. Pojawiajg sie w nich te same informacje, co w podrecznikach
do szkoly podstawowej, z t3 r6znica, ze wymienianych jest (lecz rowniez nieopi-
sywanych) wszystkie pie¢ filaréw wiary i wskazane sa lakonicznie Zrédta islamu:
jako wiary w Allaha, powstatej w VII w.n.e. i zapoczagtkowanej przez Mahometa.
Czasem pojawia sie informacja o podziale wyznawcéw na sunnitéw i szyitow.
Przedstawienie tych tresci ma charakter encyklopedyczno-schematyczny: kil-
kuzdaniowy opis kazdej religii, przedstawionych jedna obok drugiej (fot.2), lub
zestawionych w tabeli.

Rozczarowujace sa opisy kregdéw kulturowych, kilkuzdaniowe i pelne wybidr-
czych informacji, stawiajacych kulture islamu w opozycji do zachodniej. Wskazuja
one jako najistotniejsze aspekty islamskiego kregu kulturowego, m.in. ,$wietg woj-
ne”, wielozenstwo oraz analfabetyzm wsrod kobiet (fot.2).
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Powstanie islamu datuje sie na VIl w. n.e. Judaizm jest najstarsza religia mono-
* U jego podstaw lezy wiara w jednego teistyczng — powstat ok. 2000 . p.n.e.

Boga (Allaha), prorokéw (m.in. Jezusa Opiera sie na wierze w jednego Boga

i Mahometa), anioly oraz zycie pozagro- (Jahwe) i zestanego przez Niego na Zie-
bowe. Muzutmanie sg zobowigzani do publicznego mig Mesjasza. Judaizm odrzuca kult Jezusa, Maryi
wyznawania wiary, modiitwy, postu, jalmuzny oraz i relikwii. Swieta ksiega jes.t Biblia hebrajska (Tanach),
odbycia pielgrzymki do Mekki. Swieta ksiega jest a narodem wybranym sg Zydzi. Do licznych naka-
Koran. Odtamami islamu sg miedzy innymi sunnizm z6w, obowigzkow i praktyk wyznawcow judaizmu
I szyizm. nalezg obrzezanie i przestrzeganie szabatu.

Piec razy dziennie, o tych samych porach, muezzin Najswietszym miejscem wyznawcow judaizmu jest
2 wiezy meczetu wzywa muzutmandw do modiitwy. W jej Sciana Piaczu. Najprawdopodobniej stanowi ona
\rakcie wyznawcy islamu skianiajg sie w strong Mekki. pozostatosé po zburzonej $wiatyni jerozolimskiej.

Fot.2. Prezentacja kultury islamu w podreczniku do geografii do szkoty ponadpodstawowej

Zrédto: Rachwat, Kilar, 2020

Krag islamski Krag Ameryki Obejmuje kraje Ameryki Srodkowe] i Potudniowej. Integracyjng funkcjg petni jgzyk hisz-
 Paristwowosé krajéw tego kregu zostala tacinskiej panski — z wigkszych krajéw jedynie w Brazylii mieszkaricy postuguijq sig jezykiem portu-
uksztaltowana przez islam. W wielu krajach galskim. Najwainiejsze cechy: z do tafica | muzyki oraz uroczyste obchodzenie

obowiazuje prawo szariatu (religijne) lub prawo <
uksztaltowane na jego bazie. Diatego © tym, co religijnych obrzedéw. Na dziedzictwo kulturowe i ekonomiczne tego regionu duzy wplyw

jest legaine i dozwolone, decyduia nakazy religine. wywarta przesziodé kolonialna.

* Oficjalnie jest uznawane wielozeristwo.

 Jadng z wartosci | podstawa organizacii spoleczne)  Krag islamski Obejmuje kraje Azji Zachodniej | Afryki Potnocnej. Najwazniejsze cechy: silny wplyw isla-
jest sita, nawet jest wiaze sie z przemocq, mu i jego surowych zasad (zakaz spotywania wieprzowiny i wina, zakaz lichwy, czyli pody-

czania na procent, ograniczajacy funkcjonowanie bankéw). Do zasad spotecznych islamu
naleza podporzadkowanie sig przetozonym (centralizacja wiadzy), silne wigzi migdzypo-
koleniowe i podporzadkowanie kobiet meiczyznom. Dziewczynki s rzadziej posylane do
szkol niz chtopcy, dlatego wystgpuje wirdd nich wysoki poziom analfabetyzmu. Radykalng
odmiang islamu jest fundamentalizm islamski przeciwstawiajacy sig cywilizacji Zachodu,
odrzucajacy tolerancig religijng i nawoltujacy do swigtej wojny (dzihadu).

Krag Afryki Obejmuje kraje Afryki Srodkowej i Potudniowej (tzw. Czarna Afryka). NajwaZniejsze ce-

¥ Subsaharyjskiej chy: silne zréZnicowanie etniczne i religijne (powdd konfliktéw | wojen domowych), stabo
rozwinigta gospodarka, przewaga rolnictwa, w niektérych parfstwach brak dostatecznej
edukacji i opieki 2drowotnej (w efekcie niska $rednia diugosé zycia i wysoka umieralnosé
niemowlat). Charakterystyczne sa ponadto: kulty plemienne, sztuka ludowa i taniec, umi-
towanie natury, wiara w nadprzyrodzone moce przedmiotow i zwierzat oraz pielegnowanie
/ wigzi plemiennych i tradycji.

Fot.3. Przyktadowe opisy islamskiego kregu kulturowego w podrecznikach do geografii dla szkoty
ponadpodstawowej

Zrédto: Rachwat, Kilar, 2020 (z lewej); Kurek, 2020 (z prawej)

W wiekszosci podrecznikéw znajduja sie ponadto warto$ciowe informacje,
dotyczace wktadu poszczegdélnych religii w $wiatowe dziedzictwo kulturowe.
W przypadku islamu, autorzy podrecznikéw uwzgledniali zwykle 3-4 fakty doty-
czace: wkltadu muzulmanéw w nauke, literature, architekture i sztuke (arabeska),
islamskiej bankowosci (zakaz pobierania odsetek przez banki, wynikajgcy z zakazu
lichwy), lub solidarnosci spotecznej (jatmuznie oddawanej na rzecz biednych, wy-
jatkowemu szacunkowi i opiece nad osobami starszymi). Zdaniem autorek, tresci
te powinny stac sie przewodnim, a nie pobocznym watkiem w poznawaniu kultury
islamu w polskich szkotach (fot. 4).
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A = *

Widad kregu islamskiego w dziedzictwo kulturowe ludzke-
icl przejawia sig migdzy innymi w architekturze i ornamen-
lyce. Wspaniale zdobienia sa widoczne na przykiad na

portalu meczetu pigtkowego w miescie Herat (Afganistan).

W Wklad kregu islamskiego

Istotny wktad w dziedzictwo kulturowe ludzko-
fici ma krag islamski. Zaznacza sig on szczegdlnie
w nauce, m.in. w astronomii, medycynie, fizyce
oraz matematyce. To w tym kregu dokonano
pierwszej tracheotomii, opisano gruzlice czy tez
odkryto znaczenie higieny dla zdrowia czlowie-
ka. Przedstawiciele tego kregu rozpowszechnili
pochodzace z Indii cyfry arabskie (wyparly one
cyfry rzymskie). Wptywy islamskie zaznaczajg
si¢ takze w $wiatowej literaturze i architektu-
rze. Charakterystyczne dla tego kregu misterne
zdobienia (np. motywy roslinne na budynkach),
widoczne takze w innych kregach kulturowych,
wynikajg z tradycji nieprzedstawiania wizerunku
Mahometa, innych ludzi oraz zwierzat.

Fot.4. Przyktadowy opis wktadu kregu islamskiego w Swiatowe dziedzictwo kulturowe

Zrédto: Rachwat, Kilar, 2020
Kobieta w islamie

Précz narzucania obowigzkéw wynikajacych z pieciu filaréw wiary, szariat de-
terminuje rowniez codzienne zycie osobiste i spoteczne muzutmanéw. Jego pod-
stawa s3 tradycyjne islamskie wartosci religijne i rodzinne, czesto niezrozumiate
dla przedstawicieli liberalnych spoteczenstw zachodniego kregu cywilizacyjnego.
Szczegblnie jaskrawym przyktadem roéznic kulturowych pomiedzy islamska i za-
chodniag wizja cztowieka w strukturze spotecznej jest rola kobiet. Pozycja kobiety
w islamie uksztattowana zostata jeszcze w okresie dzahiliji (przed Mahometem).
Role kobiece i meskie zostaly wowczas jasno okreslone: kobiety zajmowaty
sie domem i dzie¢mi, a mezczyzni utrzymywali rodzine (Prochwicz-Studnicka,
Teperska-Klasinska, 2012). Taki system patriarchalny, obejmujacy podlegtos$c
kobiety i dzieci wobec mezczyzny (meza i ojca), dzis w wielu krajach muzutman-
skich jest obecnie usankcjonowany prawnie (Ruthven, 1997). Poziom inteligencji
kobiet, a przez to ich status prawny w islamie jest uznawany za nizszy, niz mez-
czyzn (Warner, 2010). Nizszo$¢ te uzasadnia sie nadmierna ,,wrazliwoscig” kobiet
przy podejmowaniu decyzji, w poréwnaniu z ,,rozsadnymi” mezczyznami (Machut-
-Mendecka, 2003).
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Proces powstawania najmniejszych jednostek spotecznych, jakimi sg rodziny
rozpoczyna sie od zawarcia matzenistwa. W islamie kobiety musza speti¢ w tym
celu okreslone warunki. Muzulmanka moze poslubi¢ wylacznie muzutmanina,
a podstawowym warunkiem zamazpojscia jest jej silna wiara (Ruthven, 1997).
Kandydat na meza musi zosta¢ zaakceptowany przez opiekuna kobiety. Wyrazem
aprobaty mezczyzny jako przysztego meza jest milczenie kobiety (Warner, 2010).
Nastepnie zostaje ustalona wysoko$¢ mahru, jaki powinien zosta¢ przekazany ko-
biecie (Ruthven,1997). Jest to posag, w postaci bizuterii, pieniedzy czy samochodu,
ktoéry stanowi jej wlasno$¢ w matzenstwie (Sadowa, 2013). Matzenstwo zostaje
zawarte na zasadach kontraktu pomiedzy przysztymi matzonkami. Koran zawie-
ra liczne prawa i obowiagzki wynikajace z bycia muzutmanka. Kobietom nie wolno
pozostawac samym w obecnosci nieznanego mezczyzny, gdyz uwaza sie, ze zagra-
Za to ich obowigzkowi oddawania sie wylacznie swojemu mezowi. Muzutmanka
nie moze zanegowac checi odbycia stosunku seksualnego zgtaszanej przez meza.
Przekornos$¢ zony moze by¢ zwalczana przez rozmowe i nakaz oddzielnego spa-
nia. W ostateczno$ci dozwolone jest réwniez uderzenie kobiety, cho¢ nie w twarz
(Warner, 2010). Jes$li matzonkowie zdecyduja o rozwodzie, prawo do wychowywa-
nia dzieci po osiagnieciu przez nie odpowiedniego wieku przyznawane jest ojcu -
w przypadku chtopcow od ukonczenia siedmiu lat, a dziewczynek powyzej dzie-
wiatego roku zycia.

Odmienne prawa w tej kwestii przystuguja mezczyznom. Dozwolony jest $slub
muzutmana z chrzescijanka lub Zydéwka. Islam pozwala mezczyznom na matzen-
stwo z maksymalnie czterema zonami (Sadowa, 2013) i posiadanie nieograniczonej
ilo$ci konkubin (Warner, 2010). Muzutmanin musi jednak zapewnié¢ Zonom Zycie
na godnym poziomie i traktowac kazda z nich jednakowo, przez co liczba zawie-
ranych matzenstw poligamicznych jest mata (Ruthven, 1997). Poligamia dopusz-
czona jest w kazdym panstwie muzutmanskim, z wyjatkiem Turcji (Prochwicz-
Studnicka, Teperska-Klasinska, 2012).

Wynikajaca z nakazéw Koranu skromno$¢ zachowania i wygladu kobiet oraz
zakaz ich kontaktéw z obcymi mezczyznami, doprowadzily do powstania cha-
rakterystycznego ubioru muzutmanek, utatwiajacego im przestrzeganie obowia-
zujacych w islamie norm kultury. Pierwotna przyczyna tradycyjnego stroju mu-
zutmanek byty wzgledy praktyczne - codzienna toaleta kobiet w podrézy przez
pustynie byta niemozliwa. Kobiety zaczety wiec zaktada¢ chusty chronigce ich
ciata przed storicem, pytem i piaskiem (Sadowa, 2013). Dopiero pézniej chustom
nadano symboliczne znaczenie granicy oddzielajgcej kobiete od obcych mez-
czyzn (Kuriata, 2014). Interpretacje zapisanego w Koranie obowigzku zachowa-
nia skromnosci ubioru sg wspotczesnie rézne. Cze$¢ z nich nakazuje zakrywanie
catego ciata burkg, inne tylko zalecaja noszenie hidZabu. Panuje zgoda co do tego,
ze stréj kobiety nie moze by¢ wykonany z przeZroczystych materiatéw, ani pod-
kreslajacych figure krojow. Ostatecznie stréj muzutmanek zalezy od interpreta-
cji zasad skromnosci ubioru kobiet w spotecznosci w ktérej zyja i/lub zostaty
wychowane. W niektérych krajach muzulmanskich pozostawia sie kobietom
wzgledng swobode, z czego korzysta mtodsze pokolenie muzutmanek. W innych
za$ wprowadzono kary za nieodpowiedni str6j kobiet m.in. chtosty, grzywny lub
pozbawienia wolnosci (Kuriata, 2014).
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W podrecznikach do geografii nizsza pozycja kobiet w stosunku do mezczyzn
jest silnie podkreslana, pomimo braku jej wskazania w podstawie programowe;j.
We wszystkich analizowanych podrecznikach do geografii, zaréwno dla szkét pod-
stawowych (fot. 1), jak i ponadpodstawowych wskazano cho¢ jeden dowod nie-
réwnosci kobiet i mezczyzn w islamie, a najczesciej pojawiajacym sie dowodem
byt tradycyjny stroj kobiecy (fot. 1 i 3). Zestawienie zachodnich wzorcéw kulturo-
wych z islamskimi w kwestii ubioru ukazuje bowiem najsilniej réznice kulturowe.
Tradycyjny damski stréj muzutmanek stat sie dla Europejczykéw symbolem dys-
kryminacji kobiet w kulturze islamu (Kuriata, 2014). Wszystkie badane podreczni-
ki szkolne wykorzystujg ten symbol w przekazie edukacyjnym.

Terroryzm

Stowo islam w jezyku arabskim oznacza ,pokéj” (Wilczynski, 2019). Podjeta pod
koniec XX wieku terrorystyczna dziatalno$¢ niewielkiej liczby islamskich funda-
mentalistow sprawita jednak, ze Swiatowa opinia publiczna nie postrzega muzut-
mandéw jako spotecznosci o pokojowym nastawieniu.

W kulturze islamu dzihad, oznaczajacy ,walke”, lub ,zmaganie”, termin
nietrafnie ttumaczony na jezyki europejskie jako ,$wieta wojna”, jest pojeciem
oznaczajacym wewnetrzng walke muzutmanina ze ztem, czynienie staran i po-
dejmowanie trudu wzmocnienia swojej wiary w celu zbawienia (Michalczak,
2019; Ruthven, 1997). Z tego powodu wszyscy wierni sa zobowigzani do pod-
jecia tej walki. Dzihad obejmuje réwniez troske o wtasng rodzine i zobowigzuje
wiernych do jej ochrony przed zewnetrznymi atakami. Jesli w ich wyniku obron-
cy straca zycie, udaja sie do Raju, a na ziemi sa okreslani mianem meczennikéw
(Michalczak, 2019). Pierwotnie dzihad nie byt powigzany z dziataniami ofensyw-
nymi (Ruthven, 1997).

Terroryzm to ,stosowanie przemocy, gwattu, okrucienistwa w celu zastrasza-
nia kogos. Dziatania te s3 realizowane z catg bezwzglednoscig, za pomocg réznych
$rodkow i celowo wytworzonego w spoteczenstwie leku” (Resztak, 2012). Zamach
terrorystyczny na World Trade Center, dokonany przez islamskich fundamentali-
stéw w 2001 roku, wywotat obawy na catym Swiecie i wzniést bariere w kontak-
tach muzutmanéw z przedstawicielami innych kregéw kulturowych (Bagrowicz,
2017). Badacze terroryzmu s3 zdania, Zze powodem dziatan terrorystow jest ich
fundamentalizm religijny, polegajacy na konsekwentnym trzymaniu sie podstawo-
wych twierdzen islamu (Labedz, 2015, Zubrzycki, 2016). Stusznym wydawato sie
wiec zatozenie, ze jesli prawa islamu dopuszczajg akty terroryzmu (lub uzasadnia-
ja je), to kazdy wyznawca islamu moze by¢ potencjalnym terrorysta (Zubrzycki,
2016). Analizy wywiadow z terrorystami wykazaty jednak, ze ich wiedza o religii
jest pobiezna, a wiara czesto ptytka (Piwko, 2020). Zrédta terroryzmu leza wiec nie
tyle w samej religii islamu (Piwko, 2020), co w checi narzucenia, przez islamskich
fundamentalistow, jej zasad we wszystkich sferach zycia: osobistego, spoteczne-
go, politycznego i gospodarczego w odpowiedzi na ekspansje kulturowa krajéw
zachodniego kregu cywilizacyjnego, zagrazajacemu pozostalym kregom (Piwko,
2020). Gléwnym powodem uczestnictwa w organizacjach terrorystycznych jest
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nie tyle religijno$¢, co utozsamianie sie z grupa zwalczajacg te ekspansywne war-
tosci Zachodu (Labedz, 2015).

Wspéiczesnie dominujacg organizacja terrorystyczng, powotujaca swoich
cztonkéw w Europie jest tzw. ,Panstwo Islamskie” (ang. Islamic State of Iraq and
Syria, Sznajder, 2005). Organizacja ta zostata zatozona na przetomie XX i XXI wie-
ku na terenie Afganistanu. W wyniku ptomiennych, silnie propagandowych inter-
netowych przemoéwien terrorystow, ugrupowanie to zdobyto wielu zwolennikéw
i znacznie zwiekszyto liczbe swych cztonkéw. Bojownicy zachecali mtodych ludzi
do zabijania osdéb nalezacych do spotecznosci LGBT, uznania praw szariatu i po-
bierania podatku od ,niewiernych” w Europie. W trakcie wojny domowej w Syrii,
przejmowali oni transporty broni wysytane przez Zachdd dla syryjskich przeciw-
nikéw prezydenta al-Asada, za$ w Iraku i Syrii dokonywali morderstw, gwattéw
i grabiezy. Do Europy islamis$ci zaczeli przybywac¢ wraz z uchodZcami z Bliskiego
Wschodu, naktaniajagc muzutmanskie spotecznosci w Europie do dotaczenia w ich
szeregi. W efekcie, niektore z nich wspomagaty ataki terrorystyczne w Berlinie,
Paryzu i Tunisie, ktére spowodowaty Smier¢ setek ludzi (Tryk, 2018).

Strach spowodowany ta dziatalnoscig terrorystyczng wywotat nieche¢ Polakow
wobec wszystkich muzutmandéw (Labedz, 2015). Badania Centrum Badan Opinii
Spotecznej nad stosunkiem Polakéw do innych narodéw, prowadzone od roku 1993,
po zamachach na World Trade Center, stusznie odczytujgc nastroje spoteczne, do-
taczyto Arabow do nacji podlegajacych tym badaniom. Warto przy tym zaznaczy¢,
ze Arabowie i muzulmanie wg badan Oskiery (2011) to dla Polakéw (z racji domina-
cji kultury islamu w krajach arabskich), byty tozsamymi grupami. Arabowie w latach
2002-2022 byli nacja budzaca wsrod Polakéw najwieksza niecheé (podobnie wyso-
ka skale niecheci w niektorych latach deklarowano tylko wobec Romdw). Odsetek
badanych Polakéw deklarujacych swojq nieche¢ do Arabéw w latach 2002-2022 wa-
hat sie w granicach 42-70% respondentéw (Stosunek do innych..., 2022).

Zagadnienie terroryzmu jest rozpatrywane w podrecznikach szkolnych
do geografii do szkét ponadpodstawowych, najczesciej w dziatach dotyczacych

Fundamentalisci islamscy
Cechg slamu jest jego bardzo dude Zrddnico
wanie. Opricry sunnitdw | sryitdw obeymue

on wiske grup fundamentalstow slamskich, kio-
rzy uwakagy, de ich religia nie zapmuge naleinego
rmisjsca w Swiecie | powinna byC rozsaerzana
sig. Dlatego odrzucajg wymagang w Koranie
lolarancy relgynd) | SI0SUlg Dr2emoc, MUn. ofga
nizu@ac ramachy termoryshycrne na praedstaws
ciell 2gnilego Zachodu™. Fundamentaliéci istam-
sCy nie stanowig Bczney grupy. Jednak preaz ich
drialaingdd wisle 0sob neshusonie stawa Znak
rdwmoscl mpdry slamem a fundamentalzmeam
| leroryZmem.

Raathyialn Siamescl 5wy negalyw my SIosumes
do Cywili2 achocines cresio wyralag
ez antysmenykariskie protesty

Fot.5. Infografika o fundamentalistach islamskich zawarta w podreczniku do geografii do szkoty
ponadpodstawowej

Zrédto: Rachwat, 2016
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konfliktéw. Postawy niecheci wobec wszystkich muzutmandéw, spowodowane
dziatalno$cig terrorystyczng tzw. ,Panstwa Islamskiego”, moga by¢ skutecznie
utrwalane poprzez nieprecyzyjne przekazywanie informacji w podrecznikach
szkolnych. Niezbedna precyzja polega przede wszystkim na odréznieniu wiek-
szo$ci muzutmanéw od fundamentalistow islamskich, w tym w szczegdlnosci
od cztonkéw organizacji terrorystycznych. Wsréd dwunastu analizowanych
podrecznikdéw, tylko w jednym Autorki znalazty jasne wyjasnienie dotyczace tej
kwestii (fot.5).

Podsumowanie

Dokonana przez autorki analiza zatozen koncepcji ,geografii ciszy” potwierdzita
mozliwos$¢ i stusznos¢ jej zastosowania jako ramy teoretycznej dla badania kul-
tury islamu w ksztatceniu geograficznym. Analiza tresci ksztatcenia zawartych
w podstawach programowych do geografii wykazata, ze islam pozostaje w sferze
geograficznej ciszy na etapie szkoty podstawowej. Jest on ukryty w enigmatycz-
nym sformutowaniu ,kultury Bliskiego Wschodu”, co ogranicza go przestrzennie
do jego kolebki. Tresci ksztatcenia dotyczace islamu w podstawach programowych
pojawiaja sie szerzej dopiero na etapie szkoty ponadpodstawowej. Ich dobor jest
symptomatyczny: kregi kulturowe, poréwnanie kultury cywilizacji islamu z cywili-
zacja zachodnig oraz terroryzm. Dobdr tresci szczegétowych do podstawy progra-
mowej stoi w opozycji do zaktadanych celéw ogdlnych w zakresie ksztattowania
postaw: ciekawosci, otwartosci i szacunku wobec innych kultur.

Dalsze poszukiwania obszaréw ciszy wykazaty, ze kultura islamu jest margi-
nalizowana w tre$ciach podrecznikéw geograficznych dla szkét podstawowych.
W podrecznikach do szk6t ponadpodstawowych natomiast, tresci dotyczace kultu-
ry islamu s3g obecne, lecz niepokojacy jest sposdb ich prezentacji. Nosi on bowiem
znamiona uproszczen i stereotypizacji. Przekaz ptynacy z podrecznikéw geogra-
ficznych na temat kultury islamu jest zgodny z zatozeniami nurtu liberalizmu zy-
cia spotecznego, charakterystycznego dla wspotczesnej mysli kregu cywilizacji za-
chodniej. Przyjeta strategia polityki edukacyjnej wobec kultury islamu, polegajaca
na przeciwstawianiu sobie cech kultury islamu i Zachodu w ksztatceniu geograficz-
nym utrwala istniejgce stereotypy i dystans spoteczny mtodych Polakéw wobec
muzutmanéw. Nasilajgca sie globalizacja, ktéra w przysztosci doprowadzi do ich
funkcjonowania w spoteczenstwie wielokulturowym kaze stwierdzi¢, ze przygoto-
wanie geograficzne mtodych ludzi do dorostego zycia w zakresie tematyki kultury
islamu wymaga od twércéw podstaw programowych, autoréw podrecznikéw i na-
uczycieli, ponownej i glebokiej refleksji.
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