FOLIA 358

Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis

Studia Geographica 18 (2022)

ISSN 2084-5456
DOI 10.24917/20845456.18.2

Kinga Bargiet

Zdalne nauczanie geografii:
ewaluacja zatozen, metod i Srodkow

Streszczenie

Nauczanie na odlegto$¢ ma ponad 200-letnia historie, w trakcie ktérej zmieniaty sie jego
definicje. Rozwdj technologiczny spowodowat, ze pojawialy sie nowe narzedzia i srodki dy-
daktyczne oraz metody nauczania wykorzystywane w tej formie nauczania. Nieoczekiwane
rozpowszechnienie sie edukacji zdalnej w skali globalnej ostatnich latach z powodu pande-
mii COVID-19 spowodowato, ze mozna uznac je za swoiste zdarzenie krytyczne w edukacji.
Przyniosto one duze zmiany strategii nauczania-uczenia sie zaréwno dla uczniéw jak i na-
uczycieli. Celem artykutu jest scharakteryzowanie zmian zaistniatych w ksztatceniu zdalnym
w latach 1900-2022, w tym przede wszystkim na ewolucji jego definicji, metod i srodkéw
dydaktycznych. Artykut jest efektem studiow literatury dotyczacej zdalnego nauczania, tak-
ze w kontekscie nauczania geografii. Przeglad literatury wykazat istotnag luke w zakresie
opracowan naukowych poswieconych edukacji na odlegto$¢. Nowe okolicznos$ci w szkolnej
rzeczywistoS$ci, wynikte z pandemii oraz postep technologiczny ujawnity i wzmocnity po-
trzebe pilnego uzupeinienia tej luki.

Remote teaching of Geography: evaluating assumptions, methods and means

Abstract

Remote learning has had over 200 years of history during which the definition of remote
learning has changed. Technological development resulted in the emergence of new didactic
tools and aids as well as teaching methods used in this form of teaching. The unexpected
proliferation of remote education on a global scale in recent years due to the COVID-19
pandemic meant that it can be considered a specific critical event in education. It has brought
about major changes in the teaching-learning strategy for both students and teachers.
The aim of the article is to characterize the changes that took place in remote education
in the years 1900-2022, including, first of all, the evolution of definitions, methods and
didactic means. The article is the result of studying literature upon remote learning, also
in the context of teaching Geography. A literature review revealed a gap in research studies
on remote education. New circumstances in the school reality resulting from the pandemic
and technological progress have exposed and strengthened the need to urgently fill the
indicated gap.
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Wprowadzenie

Ostatnie lata przyniosty wiele zmian systemowych i programowych w eduka-
cji w Polsce. W zakresie przemian systemu najbardziej znaczaca byta likwidacja
gimnazjow, powrot do o$mioklasowej szkoty podstawowej oraz czteroletniego li-
ceum. W $lad za tym nastgpily powazne zmiany planéw i programéw nauczania,
w tym takze z geografii (Szkurtat, Hibszer, Piotrowska, Rachwat, 2018; Wéjtowicz,
Swietek, 2018).

Zmiang najbardziej zaskakujaca i nieoczekiwana, ktéra objeta wszystkie typy
szkot, szczeble ksztatcenia i przedmioty nauczania, byto zdalne nauczanie, jako kon-
sekwencja zagrozenia epidemicznego zwigzanego z COVID-19. Powszechna i dtu-
gotrwata zmiana formy nauczania-uczenia sie z bezposredniej na zdalng w Polsce
w roku szkolnym 2019/20-2020/21 trwata 29 tygodni (Jakubowski, Gajderowicz,
Wrona, 2022). Wplyneta ona doglebnie na wszystkich interesariuszy procesu
(uczniéw, nauczycieli, rodzicow) oraz na przyjmowane strategie nauczania, oce-
niania i motywowania. Zgodnie z definicjag Davida Trippa mozna je zakwalifikowa¢
jako swoiste zdarzenie krytyczne w edukacji (1990). Skala wykorzystania edukacji
zdalnej byta w tym przypadku unikatowa, a procesy z nig zwigzane wyjatkowe.

Dla wszystkich interesariuszy zdalne nauczanie byto nowym do$wiadczeniem,
jednak nalezy zaznaczy¢, Ze nie jest to nowa forma nauczania. Nauczanie na odle-
glosc¢ funkcjonuje w edukacji co najmniej od 200 lat, jednak do 2020 roku w Polsce
byto znane gtéwnie w szkolnictwie wyzszym i szkotach prywatnych (Godawa,
Kutek-Stadek, 2020). Miato ono wiele form i definicji. Samo stowo ,zdalne” pocho-
dzi od wyrazenia ,z dala” ktére odnosito sie do odlegtosci (Doroszewski, 1996).
Okres$lenie to uzywane jest naprzemiennie z wyrazeniami takimi, jak: ksztatcenie
na odlegtos¢ i nauczanie na odlegtosé¢, co jest ttumaczeniem angielskiego terminu
Distance Learning/Distance Education (Landowska, Kaczmarek, 2006).

Pojecie zdalnego nauczania pojawito sie za$ w literaturze na poczatku XIX wie-
ku. Od tego czasu zmieniata sie jego definicja, ale jej podstawowy zakres nie ulegat
znaczacym zmianom. Ewoluowaty natomiast istotnie $rodki, ktére stosowano w tej
formie nauczania. Do ksztatcenia wykorzystywano takze rézne formy komunikacji
miedzy uczniem a nauczycielem. Pomimo zmian jakie przez lata zaszty w zdalnym
nauczaniu, jego idea pozostata taka sama - nauczac¢ na odlegto$¢. Ewoluowata jego
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formuta, srodki oraz zaplecze techniczne. Przeglad literatury wykazat luke w za-
kresie opracowan naukowych syntetyzujacych dotychczasowe naukowe ustalenia
poswiecone edukacji na odlegto$¢. Nowe okolicznosci w rzeczywistosci szkolnej,
wynikte z pandemii, ujawnity i wzmocnity potrzebe pilnego uzupetnienia wskaza-
nej luki.

Celem artykutu jest prezentacja zmian zaistniatych w ksztatceniu zdalnym
w latach 1900-2022, w tym przede wszystkim ewolucji jego definicji, metod i $Srod-
kéw dydaktycznych. Opracowanie jest efektem studiéw literatury i ma charakter
przegladowo-syntetyzujacy.

Ewolucja zatozen zdalnego nauczania

W poczatkowym okresie (XVII-XIX wiek) nauczanie na odlegtos¢ rozumiane byto
jako nauczanie korespondencyjne (Korzan, 2003; Kusztelak, 2009). Zaréwno
w Anglii, Whoszech jak i we Francji przez dziesiatki lat to wtasnie to odpowiada-
to dzisiejszemu zdalnemu nauczaniu. Polegato ono na przesytaniu zadan i kore-
spondowaniu z uczniem, przy wykorzystaniu drogi pocztowej (Kusztelak, 2009).
Najdoktadniejsza definicje edukacji korespondencyjnej sfomutowata Elzbieta
Zawacka wlatach 60. XX wieku. Okreslita jg jako: , Ksztatcenie sie metoda korespon-
dencyjna polega na przerabianiu przez uczestnika/korespondenta samodzielnie,
ale pod kierunkiem instruktora, w tempie dla siebie stosownym, z dala od uczelni,
okre$lonego przez te uczelnie programu naukowego, przy jednoczesnym utrzymy-
waniu z uczelnia periodycznego korespondencyjnego kontaktu. W pracy uczestnik
postuguje sie specjalnym podrecznikiem, ujetym w forme kolejnych listéw. Kontakt
z uczelnia jest dwustronny i polega na tym, ze uczestnik w celu skontrolowania za-
kresu opanowanej wiedzy, objetej jednym listem, przesyta kolejno opracowywane
przez siebie zadania kontrolne, wskazane w tym li$cie i otrzymuje je z powrotem
po ich zrecenzowaniu przez instruktora. Ponadto uczestnik zwykle przesyta rapor-
ty i zapytania, za$ uczelnia dodatkowe materiaty w zaleznos$ci od potrzeb uczest-
nika” (1967: 40).

Wynalezienie radia rozpoczeto ere coraz szybszych zmian technologicznych
i wywotato powolng ewolucje zdalnego nauczania/ksztatcenia korespondencyjne-
go. Rosnaca popularno$¢ radia spowodowata, ze do celéw edukacyjnych zaczeto
wykorzystywac tacza radiowe. Dzieki temu nauczanie korespondencyjne nie opie-
rato sie wiec juz tylko na przesytaniu papierowych materiatéw dydaktycznych,
lecz na wykorzystaniu tacznosci z pomoca fal radiowych. Stacje radiowe ofero-
waty edukacyjne audycje, ktére prowadzili nauczyciele w okreslonych godzinach.
Korzystano takze z mozliwosci nagrywania lekcji na kasety. Nagrane materiaty
trafiaty do ucznia pocztg i za posrednictwem radia i mégt on w dowolnym mo-
mencie wystucha¢ tych nagran. Kiedy jednak zaczeto wykorzystywac fale radiowe
do przekazywania wiedzy, definicja zwigzana z nauczaniem korespondencyjnym
stata sie nieaktualna. To wtasnie wtedy pojawito sie pierwsze sformutowanie zdal-
nego nauczania, ktére powoli zaczeto zastepowac nauczanie korespondencyjne.
W nauczaniu ograniczono korespondencje z uczniami na rzecz przekazu radiowe-
go, co usprawnito caty proces. Uwazano tez, ze radio w bardzo krétkim czasie be-
dzie gléwnym Srodkiem przekazu w relacji nauczyciel-uczen. Okazato sie jednak,
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ze byto to tylko uzupetnienie dla ksztatcenia korespondencyjnego a nie odwrotnie
(Szawtowska, 2017).

Nastepny iznaczacy wplyw nazdalne nauczanie miato upowszechnienie telewi-
zji, ktdra stata sie nowym nosnikiem przekazu informacji oraz sSrodkiem dydaktycz-
nym. J. Nowak i A. Cie$lak (1982:103) definiuja zdalne nauczanie jako ,Ksztatcenie
kierowane z dala, posrednio przez nauczyciela i za pomoca $rodkéw posrednich,
takich jak podreczniki, poradniki, emisje telewizyjne i radiowe, filmy, ptyty, tasmy,
kasety, maszyny uczace itp.”. W ich definicji wskazano, jak znaczace staty sie $rod-
ki posrednie (np. ptyty, kasety) wspomagane telewizorem. Szkoty/uniwersytety
prowadzace nauczanie zdalne oferowaty kursy i lekcje nagrane na kasety wideo,
a stacje telewizyjne emitowaty lekcje o okreslonej porze. Programy edukacyjne
dla dzieci i dorostych, cieszyly sie duza popularnoscia, poniewaz byty w zupetnie
nowga formg poznawania $wiata i zdobywania wiedzy o nim (Bialik, 2020). Mimo
uptywu lat telewizor to srodek dydaktyczny, ktory do dzi$ wykorzystuje sie w tej
formie ksztatcenia. Podczas edukacji zdalnej w 2020 roku stat sie on alternatywa
dla Internetu i w telewizji og6élnokrajowej byly emitowane lekcje dla klas szkét
podstawowych, przede wszystkim dla uczniéw wykluczonych cyfrowo.

Ksztatcenie z wykorzystaniem telewizji badZ radia byto powszechne w kra-
jach o niskiej gestosci zaludnienia (czesto zastepujac tam catkowicie stacjonar-
na szkote) jak np. w Australii czy Kanadzie. W Polsce i w catej Europie szkoty
i uczelnie wyzsze oferowaty kursy zdalne, jednak nie byly one tak popularne
jak w przypadku tradycyjnego nauczania korespondencyjnego. Przyczynita sie
do tego wzrost poziomu zycia ludzi oraz rozwdj oferty edukacji stacjonarnej
(Wieczorkowski, 1997).

Zasadniczym przetomem w edukacji zdalnej ale i stacjonarnej byto pojawienie
sie na poczatku XXI wieku ogélnodostepnego Internetu. Nauczanie na odlegtos¢
odrodzito sie ponownie, wykorzystujac zupetnie inne srodki przekazu i style ucze-
nia sie. Tradycyjne listy zostaly zastgpione przez maile i wiadomosci tekstowe, za$
nagrywane lekcje - wideokonferencjami. Z tego powodu wzrosto naukowe zain-
teresowanie tym zagadnieniem, co ujawnito sie w prébach podziatéw oraz cha-
rakterystyki zdalnego nauczania. Zmodyfikowano definicje zdalnego nauczania
uwzgledniajac udziat nowych technologii (TIK) w ksztatceniu (tzn. wideokonferen-
cje, platformy e-learningowe itp.) (Kubiak, 2000; Bednarek, Lubina, 2005; Donocik,
2020). Przyktadem moze by¢ definicja P. Ziétkowskiego, ktéra méwi, zZe nauczanie
na odlegto$c¢ to ,metoda prowadzenia procesu dydaktycznego w warunkach, gdy
nauczyciel i uczniowie s od siebie oddaleni (czasami znacznie) i nie znajduja sie
w tym samym miejscu, stosujac do przekazywania informacji - oprocz tradycyj-
nych sposobéw komunikowania sie - rOwniez wspétczesne, bardzo nowoczesne
technologie telekomunikacyjne, przesytajac: glos, obraz wideo, komputerowe
dane oraz materiaty drukowane. Wspoétczesne technologie umozliwiajg rowniez
bezposredni kontakt w czasie rzeczywistym pomiedzy nauczycielem a uczniem
za pomocg audio lub wideokonferencji, niezaleznie od odlegtosci, jaka ich dzieli”
(Ziotkowski, 2015: 159) Rozwoj technologii teleinformacyjnej i powszechnos¢ te-
lefon6w komoérkowych, ktére obecnie swoimi dostepnymi funkcjami moga zasta-
pi¢ komputer, spowodowal, Ze smartfon jest obecnie waznym $rodkiem przekazu
informacji i jednocze$nie srodkiem dydaktycznym. Podkresla to E. Domagata-Zysk:
sedukacja zdalna moze mie¢ rézne nazwy, ale wszystkie one obejmujg edukacje,
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w ktorej relacja nauczyciel-uczen odbywa sie za pomoca komputera czy smartfo-
na i jest silnie wspierana elektronicznymi/cyfrowymi materiatami dydaktyczny-
mi” (Domagata-Zysk, 2020: 8). Rola smartfonu w nauczaniu wzrosta w ostatnich
dwdch latach szkolnych (2019/20;2020/21) spedzonych w zdalnym nauczaniu,
spowodowanym pandemig COVID.

Mnogos$¢ srodkdw oraz dynamiczne tempo pojawiania sie nowych aplikacji
i platform edukacyjnych, metod, ¢wiczen powoduje, Ze zdalne nauczanie bardzo
szybko sie zmienia. Rownie szybko ewoluowaty definicje zwigzane z nauka na od-
legtos¢. Z perspektywy czasu wida¢, ze definicje z lat 70-80. XX wieku nie kore-
sponduja z aktualng wizjq i praktyka edukacji zdalnej (Tab. 1).

Tabela 1 Zestawienie wybranych definicji zdalnego nauczania (wg. dat publikacji)

Definicja zdalnego nauczania Autor

Ksztatcenie sie metodg korespondencyjng polega na przerabianiu | Zawacka E.1967.

przez uczestnika korespondenta samodzielnie, ale pod | Ksztafcenie korespondencyjne
kierunkiem instruktora, w tempie dla siebie stosownym, z dala
od uczelni, okreslonego przez te uczelnie programu naukowego,
przy jednoczesnym utrzymywaniu z uczelnig periodycznego
korespondencyjnego kontaktu. W pracy uczestnik postuguje sie
specjalnym podrecznikiem, ujetym w forme kolejnych listow.
Kontakt z uczelnig jest dwustronny i polega na tym, ze uczestnik
w celu skontrolowania zakresu opanowanej wiedzy, objetej jednym
listem, przesyta kolejno opracowywane przez siebie zadania
kontrolne, wskazane w tym liscie i otrzymuje je z powrotem po ich
zrecenzowaniu przez instruktora. Ponadto uczestnik zwykle przesyta
raporty i zapytania, zas uczelnia dodatkowe materiaty w zaleznosci
od potrzeb uczestnika.

Nauczanie na odlegtos¢ jest to metoda prowadzenia procesu | Kubiak 1997

dydaktycznego w warunkach, gdy nauczyciele i uczniowie (studenci) | Internet dla nauczyciela Kubiak

sg od siebie oddaleni (czasami znacznie) i nie znajdujg sie w tym | M.2000. Szkofa, Internet, Intranet.
samym miejscu, stosujac do przekazywania informacji — oprécz | Wirtualna edukacja

tradycyjnych sposobdw komunikowania sie — réwniez wspdtczesne,
bardzo nowoczesne technologie telekomunikacyjne, przesytajac:
gtos, obraz wideo, komputerowe dane oraz materiaty drukowane.
Wspotczesne technologie umozliwiaja réwniez bezposredni kontakt
w czasie rzeczywistym pomiedzy nauczycielem a uczniem za pomocg
audio- lub wideokonferencji, niezaleznie od odlegtosci, jak ich dzieli.

Zdalna edukacja opiera sie na najnowszych trendach zwigzanych | Diarra M., Kaczmarek J. 2003.
z mobile learningiem, wirtualnymi uczelniami, eksigzkami, | Nowoczesne technologie dla
systemami ufatwiajgcymi  wytwarzanie, przechowywanie oraz | systemow zdalnej edukacji.

wyszukiwanie informacji.

Zdalne nauczanie to proces nauczania prowadzony na odlegtos¢ | Stanistawska A.2003.

(a zatem niezaleznie od miejsca i czasu), z zachowaniem | Rdznice i podobienstwa, zalety
bezposredniego kontaktu jego uczestnikow (interakcja). i stabosci nauczania przez Internet
versus nauczanie tradycyjne
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Przez e-edukacje rozumiemy taki system edukacyjny, czyli catos¢
instytucji, osob i czynnosci — a wiec instytucje, prawo, metodyke
nauczania, proces nauczania oraz jego organizacje i wreszcie relacje
miedzy uczestnikami tego procesu — ktére prowadzg do zdobycia
przez studenta nowej wiedzy, umiejetnosci i kompetencji przy
uzyciu nowoczesnych technologii informatycznych.

Mischke J. 2004.
Dylematy wspdtczesnej edukacji:
nauczanie tradycyjne czy zdalne?

Zdalne nauczanie jest taka formg uczenia sie, podczas ktorej
nauczyciele oraz uczniowie sg oddzieleni od siebie w czasie
i przestrzeni. Interakcja pomiedzy uczniem i nauczycielem odbywa
sie przy wykorzystaniu nowoczesnych technologii informatycznych,
sieci komputerowych, Internetu, technologii telekomunikacyjnych
przesytajacych diwiek i obraz, umozliwiajacych kontakt w czasie
rzeczywistym pomiedzy uczniem badZ grupg uczniéw a nauczycielem

Bednarek J., Lubina E. 2005.
Ksztafcenie na odlegtos¢.
Podstawy dydaktyki

Ksztatcenie na odlegtos¢ najczesciej definiowane jest jako metoda
nauczania, ktéra zamiast bezposredniego kontaktu ucznia
i nauczyciela (studenta i profesora) wykorzystuje kontakt posredni.

Dziewaluk D. 2012.
Ksztatcenie na odlegtos¢
w wybranych paristwach

ksztatcenia z zatozenia wolng od ograniczen zwigzanych z miejscem
i czasem uczenia. Przektada sie to na indywidualizacje tempa uczenia
sie oraz mozliwos$¢ nauki w przyjaznych warunkach srodowiskowych.

Uczy¢ sie na odlegtos¢, oznacza opanowac wiedze samodzielnie | europejskich
bez udziatu tradycyjnej formy lekcyjnej. Kazdy uczestnik tego

procesu wyznacza sobie (programuje) cel ksztatcenia dostosowany

do swoich potrzeb oraz warunkdw i trybu swojego zycia

Ksztatcenie na odlegtos¢ (ang. Distance Education) jest metodologia | Kopciat P.2013.

Analiza metod e-learningowych
stosowanych w ksztafceniu 0séb
dorostych

Nauczanie na odlegtos¢ to metoda prowadzenia procesu
dydaktycznego w warunkach, gdy nauczyciel i uczniowie
s3 od siebie oddaleni (czasami znacznie) i nie znajdujg sie w tym
samym miejscu, stosujac do przekazywania informacji — oprdcz
tradycyjnych sposobdw komunikowania sie — rowniez wspofczesne,
bardzo nowoczesne technologie telekomunikacyjne, przesytajac:
gtos, obraz wideo, komputerowe dane oraz materiaty drukowane.
Wspodtczesne  technologie umozliwiajg réwniez bezposredni
kontakt w czasie rzeczywistym pomiedzy nauczycielem a uczniem
za pomoca audio lub wideokonferencji, niezaleznie od odlegtosci,
jakaich dzieli.

Ziotkowski P.2015.
Teoretyczne podstawy ksztafcenia.
Skrypt dla studentow

E-ksztatcenie jest alternatywa dla tradycyjnego nauczania, opartego
na bezposrednim kontakcie nauczyciela i ucznia, szkoleniowca
i uczestnika szkolenia. W nowoczesnym wydaniu proces nauczania-
-uczenia sie odbywa sie catkowicie w przestrzeni medialnej
(np. na platformie e-learningowej) i jest zaposredniczony. Strony
procesu edukacyjnego sg od siebie oddalone w przestrzeni fizyczne;.

Frania M.2017.

Nowe media, technologie

i trendy w edukacji. W kierunku
mobilnosci i ksztafcenia
hybrydowego

Zdalne nauczanie to rodzaj edukacji, w ktérym nauczyciel i uczen
nie s obecni w tym samym miejscu(...)edukacja zdalna moze miec¢
rozne nazwy, ale wszystkie one obejmujg edukacje, w ktorej relacja
nauczyciel-uczen odbywa sie za pomoca komputera czy smartfona
i jest silnie wspierana elektronicznymi/cyfrowymi materiatami
dydaktycznymi.

Domagata-Zysk E. 2020.

Zdalne uczenie sie i nauczanie

a specjalne potrzeby edukacyjne.
Z doswiadczer pandemii Covid-19
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Zdalne nauczanie jest metoda uczenia, ktdra polega na odizolowaniu | Potera A.2021.

nauczyciela od ucznia i grupy innych osob, ktére chcg posigsc wiedze | Korzysci i zagrozenia zdalnego
w celu zastgpienia konwencjonalnej nauki odbywajgcej sie w trybie | nauczania z perspektywy
stacjonarnym posrednimi metodami m.in. za pomocg tradycyjnej | studentow oraz nauczycieli
poczty oraz technologii komunikacyjnej. akademickich wybranych
krakowskich uczelni

Zrédto: Opracowanie wiasne

W zwigzku z tym obecnie, jedng z definicji zdalnego nauczania, ktéra odpowia-
da rzeczywisto$ci szkolnej jest definicja M. Kubiaka ,metoda prowadzenia procesu
dydaktycznego w warunkach, gdy nauczyciele i uczniowie (studenci) sa od sie-
bie oddaleni, czasami znacznie, i nie znajduja sie w tym samym miejscu, stosujac
do przekazywania informacji - oprécz tradycyjnych sposobéw komunikowania
sie - rowniez wspotczesne(...)” (Kubiak, 2000: 11).

Ewolucja form, metod i srodkéw zdalnego nauczania

Zdalne nauczanie nie tylko byto i jest réznie definiowane, ale takze realizowane
jest z wykorzystaniem réznych modeli i form ksztatcenia. W toku studidéw litera-
tury stwierdzono, ze wyro6znia sie nastepujace formy: e-learning, b-learning, m-le-
arning czy v-learning. Rycina 1 przedstawia autorski i usystematyzowany w toku
studiéw literaturowych, padziat form oraz odmian zdalnego nauczania (ryc. 1).
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Rycina 1 Podziat zdalnego nauczania

Zrédto: opracowanie wtasne



Zdalne nauczanie geografii: ewaluacja zatozen, metod i Srodkow [27]

Ksztatcenie na odlegtos¢/zdalne nauczanie nazywane d-learningiem (z ang.
distance learning) moze sie odbywac przy obecno$ci réznych narzedzi czy $rod-
koéw. Okreslenie distance learning obejmuje wiec nauczanie korespondencyjne, ra-
diowe czy wykorzystujace najnowsze technologie (Sendur, Koscinska, 2021).

Obok tradycyjnego stacjonarnego i zdalnego modelu nauczania wyréznia sie
trzeci model -mieszany, zawierajacy cechy jednego i drugiego. W literaturze na-
zywany jest blended learningiem (b-learning), znanym takze pod nazwami naucza-
nia hybrydowego badZ komplementarnego. B-learning w literaturze jest okres$lany
w dwojaki sposdb. Pierwotna ideg blended learningu byto zastosowanie mozliwo-
$ci zdalnych form nauczania podczas stacjonarnych lekcji (m.in. wykorzystujac
komputer i Internet) (Frania, 2017; Bednarek, Lubina, 2008).

W ostatnich latach nauczanie hybrydowe nabrato nowego, drugiego znacze-
nia i stato sie powszechniejsze. B-learning przyjal forme 1aczacg naprzemiennie
nauczanie stacjonarne ze zdalnym. W praktyce edukacyjnej potowa zajec¢ prowa-
dzonych jest stacjonarnie a druga zdalnie (np. w podziale tygodniowym).W przy-
padku szkolnictwa wyZszego stosowany model obecnie opiera sie najczesciej
na stacjonarnych ¢wiczeniach i zdalnych wyktadach (Sendur, Koscinska, 2021).
Wydawac by sie mogtlo, ze jest to nowy model nauczania, ktéry powstat w trak-
cie ostatnich latach reorganizacji edukacji. Jak wskazuje literatura, poczatki tego
modelu siegajg jednak czaséw nauczania korespondencyjnego, kiedy mozliwo-
$ci transportowe byty utrudnione, wiec spotkania na linii nauczyciel-uczen byty
ograniczone (Landowska, Kaczmarek, 2006). B-learning jest mozliwy przy wyko-
rzystaniu nowoczesnych metod nauczania i Srodkéw przekazu. Pozwala on na in-
dywidualizacje zaje¢ i dostosowanie ich do potrzeb uczniéw. Moga oni w swoim
tempie przyswaja¢ udostepniony materiat oraz odtwarza¢ go wielokrotnie, przy
czym konsultowac sie, badZ rozwigzywac problemy bezposrednio z nauczycielem
podczas zaje¢ stacjonarnych (Mokwa-Tarnowska, 2015) Komplementarny model
nauczania jest uwazany za efektywny i przysztosciowy, gdyz znalazt nie tylko za-
stosowanie w $Srodowisku edukacyjnym, lecz takze w miedzynarodowych korpora-
cjach, gdzie prace wykonuje sie w systemie zdalnym (Home Office), stacjonarnym
badz hybrydowym (Retyk, 2022).

Tradycyjne zdalne nauczanie (d-learning) ma dwie odmiany nauczania -
synchroniczny i asynchroniczny. R6znig sie one organizacja czasu pracy ucznia
i nauczyciela (Landowska, Kaczmarek, 2006). Synchroniczna odmiana zdalnego
nauczania polega na kontakcie ucznia i nauczyciela w jednym czasie. Nauczyciel
i uczniowie, mimo, zZe nie majg ze soba bezposredniego kontaktu fizycznego (nie
przebywaja wspolnie w Kklasie), to przekaz informacji miedzy nimi odbywa sie
jednoczesnie, w tym samym momencie ( Sendur, Ko$cinska, 2021). Najnowszy
model lekcji prowadzonej synchronicznie odbywa sie zazwyczaj z wykorzysta-
niem aplikacji/platform edukacyjnych z opcja wideokonferencji (np. MS Teams,
Skype). W utworzonych ,wirtualnych klasach” zamieszczane sg materiaty eduka-
cyjne, sprawdziany i zadania. Uczniowie moga kontaktowac sie miedzy soba (oraz
nauczycielem) bezposrednio. Synchroniczna odmiana zdalnego nauczania charak-
teryzuje sie tym, ze lekcje odbywaja sie zgodnie z wyznaczonym harmonogramem,
a uzytkownicy przelaczaja sie tylko miedzy poszczeg6lnymi zajeciami/jednostka-
mi lekcyjnymi. Uczestnicy lekcji musza posiada¢ odpowiedni sprzet (m.in. kompu-
ter z kamerg), dobre tgcza internetowe oraz warunki mieszkaniowe. Kazdy uczen
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musi mie¢ swdj sprzet, miejsce do pracy oraz nie wspoétdzieli¢ komputera np. z ro-
dzenstwem, ktére ma lekcje w tym samym czasie. Odmiana ta moze by¢ interesu-
jaca, efektywna i skuteczna, jednak zalezy od obustronnego podejscia (nauczyciela
i ucznia). Nauczyciel powinien mie¢ umiejetnosci zwigzane z obstugg programéw
do komunikacji oraz nowoczesnych srodkéw dydaktycznych, ktére mozna wyko-
rzystac na lekcji. Wazne jest takze, aby znat i swobodnie stosowal metody akty-
wizujgce, ktoére maja potencjat do zaangazowania ucznia pracujacego ,po drugiej
stronie kamery”. Od ucznia wymaga za$ aktywnej postawy i checi zdobywania wie-
dzy w tej formie. Wyzwaniem, nawet przy pelnym staraniu obu stron, jest dosto-
sowanie tempa pracy do wszystkich uczniéw, tj.: i tych pracujacych wolniej, i tych
szybko wykonujacych kolejne zadania (Juszczyk, 2002).

Synchroniczna odmiana zdalnego nauczania znalazta szerokie zastosowanie,
m.in. w Polsce w 2020 roku, kiedy zostata zarekomendowana przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej. Jeszcze kilka lat temu, odmiana ta stosowana byta gtéwnie
przez Native Speakeréw do nauki jezykéw obcych. Uwazana byta za efektywna
i skuteczng, jednak trzeba zauwazy¢, Ze byty to zajecia dodatkowe, na ktére ucznio-
wie sie $wiadomie i dobrowolnie sie decydowali i chcieli co$ osiagna¢ (Paradowski,
2009).

Asynchroniczna odmiana zdalnego nauczania polega na przekazywaniu in-
formacji w spos6b niejednoczesny. W pewnych aspektach moze przypominac
typowe ksztatcenie korespondencyjne, kiedy to uczniowie dostawali materiaty
od nauczyciela poczta i w swoim tempie przyswajali materiat. W przypadku asyn-
chronicznej odmiany zdalnego nauczania idea pozostata ta sama, jednak udosko-
nalony i usprawniony pozostat system przesytania informacji (m.in. przez maila).
Uczniowie dostaja materiaty, ktdre nauczyciel przesyta przez m.in. maila, dzien-
nik elektroniczny badZ zamieszcza na platformie edukacyjnej (np. Moodle). Przy
pomocy wymienionych $rodkéw masowego przekazu uczestnicy majg ze sobg
kontakt. Materialy dydaktyczne mogg by¢ nagranymi lekcjami, prezentacjami
multimedialnymi, ¢wiczeniami interaktywnymi lub plikami tekstowymi. Zalet3 tej
odmiany nauczania jest niezalezno$¢ czasowa. Udostepnione uczniom materiaty
moga oni odtworzy¢ w wybranym przez siebie momencie. Nowoczesne $rodki po-
zwalaja natomiast kontrolowa¢ nauczycielowi postep ucznia oraz sprawdzi¢ czy
materiaty zostaty otworzone. Podobnie jak w przypadku synchronicznej odmiany
zdalnego nauczania, wymaga to od nauczyciela duzych naktadéw czasu poswie-
conego na przygotowanie kompletnych materiatéw udostepnianych dla uczniow,
a takze znajomosci dodatkowych programéw komputerowych (np. do nagrywania
filmoéw), aplikacji oraz platform oprdécz tych, wykorzystywanych przy synchronicz-
nej odmianie zdalnego nauczania( Sendur, Koscinska, 2021).

Odmiana ta znalazta zastosowanie w nauczaniu na szerszg skale juz w momen-
cie rozpowszechnienia Internetu, a wraz z nim e-learningu. Jest to jedna z gtéw-
nych form zdalnego nauczania, na bazie ktdrej ksztattujg sie kolejne. E-learning
to sposéb przekazywania wiedzy z wykorzystaniem technologii teleinformacyjnej-
gtéwnie internetowej (Plebanska, 2011).

W przestrzeni medialnej bardzo czesto okreslenie e-learningu uzywane jest
zamiennie z d-learningiem (distance learning-nauczanie zdalne), co jest btedem.
E-learning to jedna z form d-learningu. Ziétkowski (s.164, 2015) podaje roéz-
nice ,Do nauczania zdalnego nie zawsze jest potrzebna elektronika, wystarczy
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chociazby przesytanie listow. Z kolei e-learning nie musi oznacza¢ nauczania na od-
legtos¢ - moze bowiem okre$la¢ samodzielng nauke poprzez wykorzystanie ma-
teriatéw elektronicznych, np. CD-ROM-6w.” Srodkiem przekazu informacji jest
Internet, natomiast gtéwnym narzedziem dydaktycznym jest komputer stacjonar-
ny (Szawlowska, 2017). Dzisiejszy model e-learningu to nie tylko komputer i 13-
cze stacjonarne, lecz wszystkie urzadzenia, ktére maja mozliwo$¢ wykorzystania
statego tacza internetowego i moga przesyta¢/udostepnia¢ materiaty dydaktyczne
(laptopy, smartfony, tablice multimedialne).

E-learning moze przyjmowac¢ odmiany synchroniczne i asynchroniczne, wy-
korzystujac zaréwno asynchroniczne platformy edukacyjne jak i bezposrednie
wideokonferencje(Frania, 2017). Tradycyjna idea e-learningu opiera sie o syn-
chroniczne nauczanie poprzez platformy e-learningowe z wykorzystaniem moz-
liwosci Stosowanie e-learningu nie musi odbywac sie wytacznie w sposo6b zdalny.
W trakcie stacjonarnych zaje¢ uczestnicy mogg wykonywac ¢wiczenia i projekty
korzystajgc ze wspdlnej bazy danych badz platformy e-learningowej. Od lat dostep-
ne sa kursy e-learningowe stuzace samoksztatceniu (np. teoretyczne czesci kursu
na prawo jazdy, jezykowe). Uczelnie wyzsze proponuja kursy ksztatcenia poprzez
platformy edukacyjne (np. Moodle) (Machalska, 2019).

Ciagly rozwdj technologiczny i Internetowy spowodowat, ze wykreowata sie
$wieza i nowa forma zdalnego nauczania zwana m-learningiem. Kilka lat temu uwa-
zano go za zmodyfikowang odmiane e-learningu, badZ technike uczenia (Bednarek,
Lubina, 2008). M-learning to sposéb przekazywania wiedzy przy pomocy Internetu
i komputera jednak w odmianie mobilnej. Caty proces nauczania odbywa sie tak
samo jak w przypadku e-learningu jednak uczniowie/nauczyciele nie sa uzaleznie-
ni od stacjonarnego tacza sieciowego (m.in. Wi-fi), ktére dostepne jest w domu czy
szkole. M-learning charakteryzuje sie swobodniejsza forma. Edukacja zdalna moze
sie odbywac z kazdego miejsca na Ziemi, w ktérym jest zasieg telefonii komoérko-
wej (Kuzmicz, 2015). Dostep do Internetu mobilnego jest teraz podstawg sieci ko-
morkowej, w zwigzku z czym uzytkownicy majg do niej dostep W 2021 roku do-
step do Internetu mobilnego posiadato 72% uzytkownikéw telefonii komoérkowej
w Polsce (GUS, 2021). Przedstawione dane pokazujg, Zze wspotczesne nauczanie
zdalne opiera sie gtéwnie o m-learning.

Podstawowymi narzedziami do komunikacji s3: laptop, smartfon lub tablet.
Urzadzenia mobilne posiadaja systemy operacyjne (np. Android, los), ktére umoz-
liwiajg zainstalowanie réznych aplikacji i programéw. Strony internetowe czy plat-
formy e-learningowe coraz cze$ciej sa dostosowane graficznie do wyswietlania
na urzadzeniach mobilnych. Moga by¢ to komunikatory (MS Teams, Skype, Zoom),
ale takze platformy i aplikacje dydaktyczne wspierajgce nauczanie-uczenie sie.
Popularne wsrdd nich sg aplikacje jezykowe, matematyczne ale takze geograficz-
ne. M-learning mocno wpasowuje sie w idee Lifelong Learning (nauka przez cate
zycie). Idea ta méwi o swobodnej nauce w réznym formach, miejscach i okresach
zycia. Ogélnodostepny sprzet multimedialny oraz Internet pozwalajg lepiej reali-
zowac zatozone cele. Szeroki dostep do mobilnego Internetu pomaga uskutecznic
te teorie zaréwno w trakcie lekcji na zywo jak i zdalnej (Maniak, 2015).

Kolejng forma zdalnego nauczania jest v-learning (ang: Virtual Learning). Jest
to nauczanie oparte na filmach. Podstawowym narzedziem do przekazywania wie-
dzy jest urzadzenie multimedialne z dostepem do Internetu (np. laptop, smartfon
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czy tablet) i mozliwoscia nagrywania gtosu i obrazu. W ostatnich latach coraz
bogatsza jest oferta kurséw zdalnych opartych wytacznie na filmach tematycz-
nych. Autorzy filméw omawiajg zakres tematyczny, wykorzystujgc rézne techniki
i Srodki dydaktyczne. Filmy s3 dostepne dla uzytkownikéw zaréwno na platfor-
mach prywatnych jak i ogélnodostepnych (np.Youtube). Oprécz merytorycznych
tre$ci przekazanych na filmie, zawieraja one praktyczne ¢wiczenia. Filmy takie
sg czesto instrukcjg do wykonania ¢wiczenia i utrwalenia zagadnien (tzn. tutoria-
le). Uczestnik moze odtwarzac filmy kilkukrotnie i wraca¢ do materiatu, tworzac
i uczac sie na wtasnych btedach.

Zgodnie z koncepcja Dale’a cztowiek zapamietuje to, co ustyszy tylko w 20%,
a jezeli dodatkowo widzi - w 50%. JeZeli czego$ stuchamy, widzimy i jednocze$nie
robimy co$ (np. zadanie) zgodnie z instrukcjg jesteSmy w stanie zapamieta¢ 80%
poznanych tresci. Dlatego, im wiecej zmystow aktywizujemy tym nauka jest efek-
tywniejsza i skuteczniejsza (Ogonowska, 2013).

Virtual learning to przyszto$ciowa forma nauczania, ktéra intensywnie sie roz-
wija, staje sie bardzo popularna zaréwno podczas edukacji zdalnej jak i stacjonar-
nej (dostepne sg np. kursy podyplomowe dla nauczycieli oparte wytgcznie na v-le-
arningu) (Klej, 2013).

Generacje zdalnego nauczania

W literaturze tematu, zdalne nauczanie podzielone jest na generacje. Generacja ro-
zumiana jest w dwojaki sposdb. Okresla og6t ludzi zyjacych w tym samym czasie
badz typ urzadzen czy maszyn konstruowanych na danym etapie wedtug okreslo-
nej technologii (Nowy Stownik Jezyka Polskiego, 2002). W kontekscie zdalnego na-
uczania kazda generacja dotyczy edukacji zdalnej zwiazanej z wiodgcymi srodkami
przekazu tresci popularnych w danym czasie (np. przekaz pocztowy czy radiowy).
Znane s3 podziaty na cztery badz pie¢ gtéwnych generacji zdalnego nauczania
(Kopciat, 2013; Meger, 2006)

P.Kopciat wyszczeg6lnia generacje oparte na: modelu korespondencyjnym
(materiaty papierowe), modelu teleedukacyjnym (wideokonferencje), modelu
multimedialnym (kasety, komputer) oraz modelu wirtualnym (interaktywne ustu-
gi Internetu) (2013). Z. Meger wyszczegdlnia natomiast pie¢ generacji obejmuja-
ce: edukacje korespondencyjng, radio i telefony, telewizje i transmisje satelitarng,
nauczanie wspomagane komputerem oraz sieci cyfrowe i multimedia poczatkéw
XXI wieku (2006). W przypadku generacji zdalnego nauczania technologia wy-
przedzita teorie i znany nam dotychczas podziat jest nieaktualny. Prébe wyszcze-
gélnienia kolejnej szostej generacji, podjat sie Z. Meger w publikacji z 2008 roku.
Wedtug niego poprzednie generacje nie potrafity odzwierciedli¢ $wiata realnego,
dlatego szo6sta generacja pozwoli ,odwzorowywac realny swiat, w ktérym bedzie
mozna realizowac¢ eksperymenty i kooperowac¢ z innymi uzytkownikami sieci”
(2008: 3). Podstawg tej generacji byto wykorzystanie wirtualnej rzeczywistos$ci
3D i potaczenie jej z tradycyjnymi metodami nauczania (np. eksperymentami).
Celem za$ urzeczywistnienie przebiegu doswiadczenia/procesu za pomoca $ro-
dowiska wirtualnego (komputer). Tworzenie symulacji w réznych wariantach
czy jednoczesne wspotdziatanie przy jednym projekcie w dzisiejszych czasach
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jest czyms$ oczywistym. Przez ostatnie lata wykreowata sie bardziej rozbudowana
niz wyzej opisana generacja zdalnego nauczania. Generacja mogtaby nosi¢ nazwe
sInteraktywne media lat 2015-2022". Postep technologiczny ostatniego dziesie-
ciolecia widoczny jest w kazdym sektorze zycia. Znaczacy postep wystapit w ob-
szarze sprzetu multimedialnego i jego powszechna dostepnos$¢ dla uzytkownikéw.
Poréwnujac parametry techniczne i mozliwo$ci sprzetu multimedialnego z ostat-
nich 10 lat wida¢ wyrazng réznice. Stanowig one catkowicie inne generacje i tech-
nologie. Obecnie prawie kazda osoba posiada smartfon z dostepem do Internetu
(mobilnego), ktéry moze swoimi funkcjami zastgpi¢ komputer. Uczniowie moga
uczestniczy¢ w lekcjach z kazdego miejsca, gdzie jest dostepny zasieg telefonii ko-
morkowej. Roznice technologiczne wida¢ takze w sektorze edukacji (m.in. wypo-
sazeniu szkét i klas). Internet bezprzewodowy, projektory multimedialne i tablice
interaktywne w 2010 roku byty rzadko dostepne. Dzisiaj sa to podstawowe Srodki
dydaktyczne, w ktére wyposazona jest prawie kazda sala lekcyjna. Szosta genera-
cja (badz siédma) zdalnego nauczania opiera sie o nauczanie synchroniczne z wy-
korzystaniem komunikatoréw i aplikacji. Lekcje odbywaja sie zgodnie z harmo-
nogramem, uczniowie za$ majg bezposredni kontakt Internetowy z prowadzacym
i swoimi kolegami z klasy

Nauczyciele stosuja metody aktywizujace ,,na zywo”, wykorzystujac narzedzia
TIK. Dzieki nowoczesnym technologiom mozliwa jest interakcja uczniéw- praca
w grupach czy wspoéttworzenie wirtualnych projektéw i ¢wiczen w czasie rzeczy-
wistym. Potwierdzeniem tych zmian jest przebieg zdalnego nauczania w latach
2019-2021, kiedy nauczanie byto synchroniczne, oparte o wykorzystanie platform
do komunikacji (np. MS Teams, Classroom, Zoom). W tym momencie mozemy wy-
korzystac technologie do celdw poznawczych (np. Google Street View do ogladania
Swiata z pozycji ,obserwatora” czy kamery na zywo z kazdego miejsca na Ziemi)
(Donocik, 2021).

Zdalne nauczanie geografii

Ostatnie lata pokazalty, ze zdalne nauczanie inaczej przebiega w zalezno$ci
od przedmiotu, na ktérym jest wykorzystywane. Edukacja zdalna jest specyficzna
i wymaga innego podejscia metodycznego w przypadku nauczania przedmiotéw
$cistych a humanistycznych. Stosowanie metod i srodkow, ktore idealnie sprawdza
sie w nauczaniu jezyké6w obcych, moga stac sie bezuzyteczne w przypadku naucza-
nia przedmiotéw $cistych. W zwiazku z tym, zZe zdalne nauczanie jezykéw obcych
jest popularne od wielu lat, zaplecze materiatéw czy platform edukacyjnych jest
rozbudowane (Sendur, Koscinska, 2021).

Wymogiem podstawy programowej a takze swoistg cechg ksztatcenia geogra-
ficznego, jest realizacja zaje¢ terenowych. Istotne jest wykorzystanie multimediéw
i nowoczesnych technologii do celéw poznawczych. Zaré6wno w ksztatceniu sta-
cjonarnym jak i zdalnym w toku edukacji geograficznej wazne jest aby pokazac
jak najwiecej autentycznych przyktadéw przebiegu procesu lub zjawiska. Potezna
baza danych jest w tym przypadku Internet, jednak samo zaplecze multimedial-
nych materiatéw dydaktycznych dostepnych online oraz offline i tak jest ubozsze,
niz w przypadku jezykéw obcych.
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Jak wskazuje dokonany przeglad piSmiennictwa,, zdalne nauczanie geografii
nie byto w zasadzie przedmiotem badan naukowych i dlatego nie ma polskojezycz-
nych publikacji dotyczacych wykorzystania metod, sSrodkéw czy technik w zdal-
nym Kksztatceniu geograficznym w szkole podstawowej i ponadpodstawowe;.
W szerszym kontek$cie edukacji przyrodniczej dostepne sa publikacje Jancarz-
-Lanczakowskiej (2016) oraz Z. Megera (2013). Opracowania ich jednak nie doty-
cza doktadnie zdalnego nauczania lecz wspomagania sie elementami e-learningu
i nauczania zdalnego w trakcie ksztatcenia stacjonarnego

Zdalne nauczanie geografii w innych krajach byto czestszym przedmiotem ba-
dan. W kontekscie wykorzystania metod i $srodkéw autorzy rekomenduja prowadze-
nie lekcji synchronicznych z wykorzystaniem podczas zdalnych zaje¢ oprogramo-
wania GIS i dostepnych geoportali (Lynth, Bednarz, Boxall, Chalmers, France, Kesby
2008). Zdalne nauczanie tematéw zwigzanych z kartografig, tworzeniem map czy
ich rodzajéw moze by¢ skuteczniejsze niz podczas lekcji stacjonarnych. Mozliwa
jest wtedy praca ucznidw za posrednictwem prywatnego komputera we wtasnym
tempie, co nie jest realne w przypadku stacjonarnej lekcji geografii. Ustalono tak-
ze, ze w edukacji geograficznej wazne jest aby wprowadzac¢ interaktywne mode-
le i grafiki, ktére przeplatane sg komentarzem, tradycyjng pracg z podrecznikiem
oraz wspoélng dyskusjg w czasie rzeczywistym (Lynth, Bednarz, Boxall, Chalmers,
France, Kesby, 2008). Dzisiejsze mozliwosci techniczne pozwalaja na prowadzenie
odwrdconej lekcji zdalnej. Materiaty dostepne w sieci pozwalajg uczniom dziata¢
poszukujgco. Mozliwo$¢ interakcji uczniow i nauczyciela powoduje, Ze moga oni
wspoéipracowac. Nauczyciel ma wéwczas wytyczy¢ $ciezke i zaplanowac plan oraz
przyjac¢ stanowisko partnera a nie przewodnika (Palmentieri, 2022).

Podsumowanie

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze nauczanie na odlegtos¢, (w tym takze geogra-
fii), dostosowuje sie do aktualnych mozliwosci technicznych. Ewaluowaty jego for-
my, Srodki, ale zawsze celem byto osiggniecie jak najlepszych efektéow ksztatcenia.
Zaczynajac od edukacji korespondencyjnej, przez stosowanie w nauczaniu radia,
telewizji lub komputera nauczycielowi zalezato przede wszystkim na skutecznym
i odpowiednim przekazaniu wiedzy, pobudzania do myslenia i rozwijaniu umiejet-
nosci podopiecznych.

Wszystko wskazuje na to, Ze znaczenie tego typu edukacji bedzie sie nasilato.
Juz dzi$ mozna obserwowac, ze pomimo powrotu do edukacji stacjonarnej, trady-
cyjnie stosowane Srodki i metody pracy na lekcjach zostaty uzupetnione o inne, ty-
powe dla ksztatcenia zdalnego. Upowszechnione podczas pandemii platformy oraz
komunikatory stanowig teraz wazne i dobrze wszystkim znane uzupetnienie lekcji
stacjonarnych.

Nalezy zaznaczy¢, ze wiedza oraz umiejetnosci, ktére sg obligatoryjne do wy-
ksztatcenia u uczniéw w toku lekcji geografii w sposéb szczegoélnie wyrazny na-
kreslaja przestrzenie, w ktérych srodki i metody edukacji zdalnej moga by¢ funda-
mentalne, aby te efekty ksztatcenia osiggac skutecznie oraz trwale. Powszechnos$¢
cyfryzacji spoteczenstwa z pewno$cia bedzie w dalszym ciggu zmienia¢ postrzega-
nie zdalnego nauczania przez kolejne pokolenia w kierunku oczekiwania by szko-
ta w sposéb nowatorski, bliski zyciu i gteboko przemyslany wykorzystywata
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nowe technik i mozliwosci przekazu wiedzy i motywowania do samoksztatcenia.
Rozwija¢ sie beda dotychczas znane formy zdanego nauczania oraz pojawiac sie
beda nowe. Generacje zdalnego nauczania wchodzi¢ beda w kolejne fazy powodu-
jac kolejne préby ich podziatu.
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