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Edukacja geograficzna jako przestrzen partycypacji

Streszczenie

Przedmiotem opracowania sa formy partycypacji szkolnej odnoszace sie do szkolnej edu-
kacji geograficznej. Zastosowano dwie metody badan - analize poréwnawcza oraz sondaz
z wykorzystaniem kwestionariusza geoankiety. Wynikiem tych badan bylo wyrdéznienie
najwazniejszych tre$ci wybranych podstaw programowych oraz opracowan geograficzno-
-dydaktycznych odnoszacych sie do partycypacji szkolnej, a takze rozpoznanie form tej par-
tycypacji uczniéw i nauczycieli. Wykorzystujac geoankiete jako przyktad Partycypacyjnych
Systeméw Informacji Geograficznej zaprezentowano studium przypadku z Poznania:
opracowanie przez nauczycieli mapy cyfrowej wspierajacej organizacje zaje¢ terenowych.
Stwierdzono, ze uczniowie i nauczyciele rzadko podejmuja inicjatywy o charakterze party-
cypacji. Istotna przestanka do podjecia takich dziatan sa zaré6wno globalne wyzwania ekolo-
giczne, jak i stan srodowiska lokalnego. Wéréd dziatan uczniéw o charakterze partycypacji
s takie, ktére wymagaja aktywnoS$ci praktyczno-technicznej oraz emocjonalno-artystycznej
(kulturalnej). Ich przyktadami sa utworzenie pomocy dydaktycznej lub zorganizowanie wy-
darzenia o tematyce ekologicznej, majacego zwigzek z zajeciami terenowymi realizowanymi
poza budynkiem szkoty. Potrzebne jest zaproponowanie metod (lub strategii) ksztatcenia,
ktoéra sprzyjataby zwiekszeniu czestos$ci wystepowania inicjatyw o charakterze partycypacji
w szkolnej edukacji geograficznej. Przedstawione w pracy wyniki badan oraz ustalenia sta-
nowig cze$¢ dysertacji doktorskiej D. Abramowicza pt. ,Partycypacja spoteczna a edukacja
geograficzna - znaczenie Partycypacyjnych Systeméw Informacji Geograficznej w organizo-
waniu zaje¢ terenowych (2022).

Geographical education as a space of participation

Abstract

The subject of the study are forms of school participation relating to school geographic
education. Two methods of research were used - a comparative analysis and a survwey
method using a geo-questionnaire. As a result of the research, it was possible to identify the
most important content of selected core curricula and geography-didactic studies relating
to participation, as well as to identify forms of school participation - both by students
and teachers. On the other hand, using the geo-questionnaire as an example of Public
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Participatory Geographic Information Systems, the result of a case study from Poznan,
which goal was to develop a digital map by teachers to support the organization of fieldwork.
As shown, both students and teachers rarely undertake participatory initiatives. An
important rationale for the occurrence of such activities are both the global environmental
challenges and the quality of the local natural environment. Among students’ activities of
a participatory character are those that involve practical-technical and emotional-artistic,
cultural activities. These activities involve the creation of teaching aids, the organization of
an event with an ecological theme, but also related to fieldwork. Badly needed is a method
(or educational strategy) that would promote an increase in the incidence of participatory
initiatives in school geographic education. The research results presented in this paper
and the conclusions formulated are parts of the doctoral dissertation by D.Abramowicz,
entitled. “Social participation and geographic education - application of Public Participatory
Geographic Information Systems in organizing fieldwork (2022).
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Wprowadzenie

0d wielu dekad obserwujemy pogarszanie stanu Srodowiska przyrodniczego Ziemi,
co wynika z rozwoju spoteczno-gospodarczego i technologicznego, a zwtaszcza
z dziatalno$ci przemystowej i zmian w uzytkowaniu ziemi. Problemy te, ktére maja
istotny wplyw na jako$¢ zycia i zdrowie ludzi, zostaty dostrzezone przez organiza-
cje miedzynarodowe, podkreslajace istote rzetelnej edukacji geograficznej. Wedtug
Komisji Edukacji Geograficznej Miedzynarodowej Unii Geograficznej (2016), geo-
grafia jako nauka jest niezbedna w ksztatceniu odpowiedzialnego oraz aktywne-
go obywatela wspdtczesnego i przysztego Swiata. Tym samym problemy globalne
i ekologiczne, stanowigce przedmiot geografii, mogg wyzwala¢ postawy zaangazo-
wania i aktywno$ci, czyli partycypacji w warunkach szkolnych. Szkolna edukacja
geograficzna moze by¢ w tym zakresie efektywniejsza, jesli bedzie wspierata za-
angazowanie uczestnikdw procesu ksztatcenia geograficznego, zwtaszcza uczniow
inauczycieli, poprzezich spoteczng aktywnos¢ - partycypacje (Abramowicz, 2022).
Uzasadnionym zadaniem jest wiec identyfikacja i doskonalenie dziatan, ktore przy-
czynia sie do wzrostu zjawisk o charakterze partycypacyjnym.

Celem autora opracowania byto przedstawienie relacji pomiedzy edukacja geo-
graficzng a przejawami partycypacji uczniéw i nauczycieli geografii, a zwtaszcza
form partycypacji. Przedstawiono kluczowe wyniki badan poréwnawczych i son-
dazowych (w tym studium przypadku z Poznania) Abramowicza (2022) na temat
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potencjatu szkolnej edukacji geograficznej w zakresie wystepowania przejawow
partycypacji uczniéw i nauczycieli, odnoszac je do teorii partycypacji. Badania
poréownawcze objety analizy podstaw programowych z Polski, Hiszpanii, Anglii
i Finlandii, a badania sondazowe przeprowadzono wsréd nauczycieli z Poznania,
Madrytu, Londynu i Helsinek. Zaproponowano takze rozwigzania metodyczne, mo-
gace sprzyjac zwiekszeniu czestotliwosci inicjatyw o charakterze partycypacji.

Partycypacja i jej przejawy w spotecznosciach szkolnych

Wszelkie dziatania majace na celu przyczynianie sie jednostek do rozwoju spo-
teczenstwa i budowania poczucia wspo6lnoty nazywamy partycypacja (Arnstein,
1969; Kazmierczak, 2015; Kotus, 2018). Poprawa dobrobytu danej wspolnoty,
odbywajgca sie m.in. wtasnie poprzez aktywna wspotprace i konsultacje, moze
dotyczy¢ réznych sfer funkcjonowania jednostek. Tak rozumiana partycypacja
najczesciej dotyczy podejmowania decyzji w zakresie polityki, zagospodarowania
przestrzennego, ekologii i edukacji (Bathgate, Roimos, 2011).

W literaturze przedmiotu wyrdzniono sie kilka form partycypacji: spotecznga,
obywatelska i uczniowska. Partycypacja spoteczna (wertykalna) to rodzaj zaan-
gazowania ludzi, ktéra polega na rozwijaniu interakcji w spotecznosciach lokal-
nych, natomiast ich przyktadem sa akcje i kampanie spoteczne (Fraczak, Skrzypiec,
2010; Leigers, 2017). W przypadku partycypacji publicznej (obywatelskiej) chodzi
o wszelkie dziatania jednostek, zwigzane ze strukturami demokratycznego pan-
stwa. Stuza one rozwijaniu tzw. spoteczenstwa obywatelskiego poprzez organizo-
wane przez wladze m.in. konsultacje spoteczne, referenda, budzety partycypacyj-
ne, a takze wybory powszechne (Pestoff i in., 2006; Kazmierczak, 2015; Naumiuk,
Bron, 2017). Skale zaangazowania obywateli w podejmowanie decyzji w zakresie
wtadzy publicznej i jej dziatan wyja$nia tzw. drabina partycypacji, zaproponowana
przez Arnstein (1969, ryc. 1A). Wedtug tej autorki, niektére z dziatan podejmowa-
nych przez ludzi niekoniecznie sg przejawami partycypacji (np. manipulacja, tera-
pia, informowanie, konsultacje), bedac wytgcznie dziataniami pozornymi. Do czy-
nienia z partycypacja mamy dopiero woéwczas, gdy zaangazowane grupy moga
wykazac sie partnerstwem (np. dzielac sie wtadza z rzadzgcymi poprzez udziat
w komitetach), sg delegowane do konkretnych zadan (np. w formie przekazania
przez wtadzy konkretnych zadan) lub sprawuja kontrole obywatelska w okreslo-
nym zakresie (np. przekazywanie przez wtadze kontroli nad okreslong instytucjg,
programem, finansami).

Dobrowolne zaangazowanie jednostek odbywajgce sie w spotecznosciach
szkolnych okre$la sie partycypacjg szkolng (Lindsay, 1984). Najczestszg jej forma
jest partycypacja uczniowska (Borowska, 2014), rzadziej nauczycieli. Partycypacja
uczniowska polega na wptywaniu przez uczniéw na struktury szkolne, zwtasz-
cza na wybory do samorzadu uczniowskiego, a takze poprzez bezposredni w nich
udziat. Wedtug Kotodziejczyk (2011), do gtéwnych form partycypacji uczniéw na-
leza: wystuchiwanie opinii uczniéw (np. w formie ankiet), konsultacje z nimi przed
podjeciem decyzji (np. w zakresie wyboru preferowanych két zainteresowan, do-
datkowych przedmiotéw), a takze wspdlne podejmowanie decyzji (np. w zakre-
sie wyboru miejsca wycieczki, stosowania ulubionych $rodkéw dydaktycznych).
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Ten rodzaj partycypacji moze zatem wigzac sie z mozliwosciami wptywania przez
ucznidw na tresci i sposob uczenia sie w ich szkole (Abramowicz, 2022). Podobnie
jak w przypadku partycypacji publicznej, partycypacja uczniowska zachodzi
w okreslonych warunkach, jednakze czasami mylona jest z pozornymi dziataniami
nie stanowiacymi wtasciwej partycypacji (Ryc. 1). W hierarchiczny sposéb dzia-
tania o charakterze partycypacji uczniowskiej przedstawit Hart (1992) w formie
swej drabiny partycypacji mtodziezy (Ryc. 1B).

A - Drabina par- B - Drabina par-
tycypacji tycypacji mlo-
wg Arnstein dziezy wg Harta
Inicjatywa mtodziezy,
8 Kontrola obywatelska 8 decyzje podeJmoyvane
w partnerstwie
z dorostymi
Uspotecznienie - . .
. Inicjatywa i kierownictwo
wiadzy 7 Delegowanie 7 -
miodziezy
Inicjatywa dorostych,
6 Partnerstwo 6 decyzje podejmowane
z mtodzieza
Decyzje dorostych,
5 Ugtaskiwanie 5 konsultacje
i informowanie mtodziezy
Dziafania pozorne ielani A
P 4 Konsultacje 4 .. Przyd2|elar.1|e zada'? .
i informowanie mtodziezy
3 Informowanie 3 Uczestnictwo na pokaz
2 Terapia 2 Dekoracja
Brak uczestnictwa
1 Manipulacja 1 Manipulacja

Ryc. 1. Drabiny partycypaciji

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie Arnstein (1969) i Harta (1992), zmienione

Dziatania o charakterze partycypacji, ktore realnie angazujg mtodziez, przyno-
szac dzieki temu pozadane efekty, wymagaja wtasciwego zidentyfikowania. Istotny
w tym przypadku jest udziat ucznidéw w zadaniach nadajgcych im moc sprawcza
lub powstajacych z ich inicjatywy (Stowinska, 2021). Biorac pod uwage ukazane
na rycinie 1 drabiny partycypacji (Arnstein, 1969; Hart, 1992) nalezy podkresli¢,
ze wtasciwe dziatania partycypacyjne zachodzg wtedy, kiedy przyjmuja charakter
okreslony na poziomie 6, 7 oraz 8. Partycypacja uczniowska zachodzi wowczas,
kiedy dziatania uczniéw opieraja sie na aktywnym uczestnictwie oraz nie s3a po-
zorne (Ryc. 1). Mtodzi ludzie staja sie uczestnikami partycypacji wspotpracujac
z dorostymi (poziom 6), kierujac okreslonymi projektami przy pomocy dorostych
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(poziom 7) lub biorac istotny udziat w podejmowaniu decyzji w zakresie wtasnych
inicjatyw (poziom 8) i wykazujac sie samodzielno$cig w tych dziataniach. Trzeba
jednak zaznaczy¢, ze ze wzgledow formalno-prawnych niektoére z tych dziatan mto-
dziezy musza uwzglednia¢ wspétprace z dorostymi (np. w sytuacjach zwigzanych
z funkcjonowaniem poza lekcjami, budynkiem szkoty, podejmowaniem decyzji
finansowych, administracyjnych), dlatego formy partycypacji mtodziezy zwykle
uwzgledniajg uzasadniona opieke oséb dorostych - zwlaszcza nauczycieli. Jesli
formy partycypacji uczniéw dotycza dziatania samorzadu szkolnego, wéwczas
jego praca nadzorowana jest przez opiekuna. Jednak czesciej procesy partycypacji
uczniowskiej dotycza lokalnego Srodowiska przyrodniczego, a w szerszym wymia-
rze - zagrozen globalnych, ekologicznych, a nawet dziatalnosci organizacji miedzy-
narodowych (Janik, 2017). Problemy $rodowiska przyrodniczego majg zatem duzy
potencjat dla wystepowania inicjatyw o charakterze partycypacji w szkolnym
ksztatceniu geograficznym.

Partycypacja i jej przejawy w spotecznosciach szkolnych
Partycypacja uczniowska

Przeprowadzone przez Abramowicza (2022) badania przejawéw partycypacji
w ksztatceniu geograficznym miaty charakter jako$ciowy i ilosciowy. Badania jako-
Sciowe przeprowadzone metoda analizy poréwnawczej polegaty na identyfikacji
tre$ci podstaw programowych i opracowan geograficzno-dydaktycznych z Polski,
Hiszpanii, Anglii i Finlandii, powigzanych z problematyka partycypacji. W efek-
cie badan poréwnawczych nad zatozeniami podstaw programowych stwierdzo-
no, ze kontekst partycypacji najczesciej dotyczyl wspierania postaw obywatel-
skich, wspoélnotowych, partycypacji, solidarnosci spotecznej i przedsiebiorczosci.
Natomiast pod wzgledem tresci dokumentéw programowych byto to najczesciej
zaangazowanie na rzecz poprawy stanu srodowiska przyrodniczego Ziemi, w tym
zapobieganie globalnemu ociepleniu oraz realizowanie zasad zréwnowazonego
rozwoju. Przedstawiono tez wyniki badan poréwnawczych, jako efekt analizy tre-
$ci opracowan dydaktyczno-geograficznych z Polski, Hiszpanii, Anglii, Finlandii.
W tym przypadku kontekst partycypacji ponownie dotyczyt tematyki obywatel-
stwa, niejednokrotnie poruszanej w powigzaniu z funkcjonowaniem obywateli
w mie$cie, mozliwos$ci wilgczania sie ich do dziatan w zakresie zagospodarowania
przestrzennego oraz procesow urbanizacji. Kontekst partycypacji poruszano row-
niez w treSciach odnoszacych sie do zaje¢ terenowych oraz wykorzystywania tech-
nologii cyfrowych. Wymienione tre$ci opracowan geograficzno-dydaktycznych
potwierdzaja, Ze partycypacja moze zachodzi¢ w realizowaniu tresci zwigzanych
z wyzwaniami i problemami wspdtczesnego $wiata (Abramowicz, 2022).

Celem identyfikacji konkretnych form uczniowskiej partycypacji o tematyce
geograficznej i czestosci jej wystepowania, przeanalizowano sto losowo wybra-
nych szkolnych raportéw ewaluacyjnych udostepnionych na platformie elektro-
nicznej Systemu Ewaluacji O§wiaty w Polsce (www.npseo.pl). W wyniku przegladu
i analizy dokumentéw okreslono przyktady inicjatyw uczniowskich o tematyce
geograficznej (Tab. 1).
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Tabela 1. Inicjatywy uczniowskie o tematyce geograficznej

Typ Przyktady uczniowskich inicjatyw
aktywnosci o tematyce geograficznej

¢ opracowanie ksigzki, przewodnika lub ulotki (np. dotyczacej regionu, kraju,
zagadnienia geograficznego lub problemu ekologicznego),

® opracowanie scenariusza zajec, ktdry zostatby wykorzystany,

¢ przeprowadzenie lekcji lub jej fragmentu na forum klasy,

¢ zorganizowanie wycieczki lub zaje¢ w terenie,

¢ utworzenie geograficznej sciezki dydaktycznej (w formie koncepcji lub wytyczonej
w terenie),

e organizowanie przez uczniow zaje¢ dodatkowych (samopomoc).

praktyczno-techniczna

¢ nagranie filmu, ktory podlegatby rozpowszechnieniu,

o utworzenie teledysku lub piosenki, ktdre podlegatyby rozpowszechnieniu,

o odegranie sztuki teatralnej (dramy),

¢ utworzenie audycji w radiowezle/radio,

o wygtoszenie referatu lub prezentacji na forum (np. szkoty),

* przygotowanie wystawy (np. wystawa fotografii, plakatow itp.),

¢ zorganizowanie debaty np. na temat ochrony Srodowiska,

¢ zorganizowanie konkursu geograficznego lub ekologicznego,

¢ prowadzenie strony internetowej lub bloga,

o wykonanie muralu (w budynku szkoty lub poza nig),

o utworzenie dziefa artystycznego na infrastrukturze miejskiej (np. malowanie wiat
komunikacji miejskiej).

emocjonalno-artystyczna, kulturalna

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie Abramowicz (2022)

Inicjatywy te uporzadkowano pod wzgledem typu aktywnos$ci ucznidow, de-
terminujgcego wykonanie dziatan. Wyré6zniono wiec aktywnosci praktyczno-
-techniczne, polegajace na bezposrednim wiaczeniu sie w proces ksztatcenia
(poprzez utworzenie srodka dydaktycznego lub pomoc z opanowaniu materiatu
innym) oraz emocjonalno-artystyczne i kulturalne, bedgce formami ekspresyjny-
mi lub impresyjnymi (Charzynski i in., 2004). Analiza czesto$ci wystepowania tych
inicjatyw wsrod 151 respondentéw z Poznania, Madrytu, Londynu i Helsinek wy-
kazata, ze zdaniem nauczycieli geografii, dziatania te wystepuja rzadko, cho¢ maja
one pozytywny wptyw na proces ksztatcenia (Abramowicz, 2022). Najczesciej wy-
stepujacymi inicjatywami (raz w tygodniu) byly: przeprowadzanie lekcji na forum
klasy, prezentacja prac w formie wystawy i organizacja debat (Ryc. 2).

W opracowaniu Abramowicza (2022) dokonano analizy czestotliwosci obser-
wowanych przez nauczycieli inicjatyw uczniowskich w czterech wybranych mia-
stach. Wedtug 12,3% nauczycieli z Poznania, przynajmniej raz w tygodniu obserwu-
ja oni przeprowadzanie lekcji na forum klasy, opracowanie scenariusza zaje¢ oraz
zorganizowanie wycieczki lub zaje¢ w terenie. Natomiast nauczyciele z Madrytu
w wiekszej liczbie odnotowali inicjatywy takie jak przygotowanie wystawy swoich
prac (38,7%), zorganizowanie debaty (35,9%), przeprowadzenie lekcji na forum
klasy (33,9%), a takze zorganizowanie kampanii ekologicznej (30,6%). Inicjatywy
uczniowskie zaobserwowane przez nauczycieli z Londynu byty rzadsze - na ogét
raz na miesigc. Byly to: zorganizowanie wycieczki lub zaje¢ w terenie (29,4%) oraz
opracowanie ksigzki, przewodnika lub ulotki (11,8%). Z taka sama czestotliwoscia
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Ryc. 2. Czestotliwos¢ przejawdw dziatan uczniéw o charakterze partycypacyjnym w szkolnym ksztat-
ceniu geograficznym w opinii nauczycieli z Poznania, Madrytu, Londynu, Helsinek

T H BN —
U I I ——

0% 20% 40% 60% 80% 100%
M raz w tygodniu m kilka razy w mieigcu ™ raz w tygodniu
raz w miesigcu m kilka razy w semestrze M raz w miesigcu
M raz w semestrze M raz w roku szkolnym  H nigdy

Inicjatywy uczniowskie: A: nagranie filmu, B: utworzenie teledysku lub piosenki, C: odegranie sztuki teatralnej, D: utwo-
rzenie audycji w radiowezle/radio, E: wykonanie muralu (w budynku szkoty lub poza nig), F: opracowanie scenariusza
zaje¢, G: utworzenie dzieta artystycznego na infrastrukturze miejskiej, H: utworzenie geograficznej sciezki dydaktycznej,
I: opracowanie ksigzki, przewodnika lub ulotki, J: prowadzenie strony internetowej, K: przygotowanie wystawy geograficznej,
L: przeprowadzenie lekcji lub jej fragmentu na forum klasy, M: wygtoszenie referatu lub prezentacji na szerszym forum,
N: zorganizowanie wycieczki lub zaje¢ w terenie, O: zorganizowanie akcji sprzatania swiata, P: zorganizowanie kampanii
ekologicznej, R: zorganizowanie konkursu geograficznego lub ekologicznego, S: zorganizowanie debaty, T: organizacja przez
uczniéw zaje¢ dodatkowych z geografii (samopomoc), U: inne.

Zrédto: Abramowicz (2022)
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nauczyciele z Helsinek stwierdzili wystepowanie takich inicjatyw wsrdéd swoich
ucznidw jak przeprowadzanie lekcji na forum klasy (37,5%) oraz nagranie filmu,
utworzenie teledysku lub piosenki, lub odegranie sztuki teatralnej (25%). Chociaz
wymienione inicjatywy uczniowskie wystepuja do$¢ rzadko, duzy wptyw na nie
ma organizacja pracy nauczycieli, zwtaszcza przygotowanie merytoryczne nauczy-
cieli, stosowanie przez nich odpowiednich metod ksztatcenia, jak zajecia terenowe
i gry dydaktyczne, motywujace uczniéw do zaangazowania i pobudzajace kreatyw-
nos$¢ (Abramowicz, 2022).

Jednoczesnie warto zauwazy¢, ze cze$¢ inicjatyw podejmowanych przez
uczniow byta rodzajem zaje¢ terenowych, czyli zalecanej metody ksztatcenia geo-
graficznego (Pulinowa, 1996). Wedtug Angiel i in. (2020), zajecia terenowe pole-
gaja na bezposrednim poznawaniu $rodowiska geograficznego oraz nabywaniem
doswiadczen w kontakcie z rzeczywistymi zjawiskami, tworzonymi wyobrazenia-
mi i ksztalttowanymi pojeciami geograficznymi. Przedstawionymi przyktadami
inicjatyw uczniowskich, ktére z powodzeniem moga zaistnie¢ w formie zajec te-
renowych jest zorganizowanie wycieczki szkolnej, zaprojektowanie geograficznej
Sciezki dydaktycznej i przeprowadzenie (a takze zorganizowanie) kampanii o te-
matyce ekologicznej (Abramowicz 2022).

Partycypacja nauczycieli — studium przypadku z Poznania

W Poznaniu przeprowadzono badanie wsréd 83 nauczycieli geografii w zakre-
sie ich uczestniczenia w okre$lonych dziataniach o charakterze partycypacji
(Abramowicz 2022). Pomimo, Ze partycypacja taka jest zjawiskiem rzadkim, wy-
rézni¢ mozna pewne aktywnosci (Ryc. 3).

Ryc. 3. Formy partycypacji nauczycieli geografii ze szkét w Poznaniu

Udziat odpowiedzi [%]
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Objasnienia: A: uczestnictwo w konsultacjach spotecznych, B: aktywny udziat w grupach samopomocowych (np. udostep-
nianie materiatéw dydaktycznych), C: uczestnictwo w grupach eksperckich, bez pobierania wynagrodzenia, D: prowadzenie
warsztatow i/lub wyktadéw, bez pobierania wynagrodzenia, E: organizacja konkurséw miedzyszkolnych, bez pobierania
wynagrodzenia, F: petnienie funkcji przewodnika wycieczek na terenie regionu, bez pobierania wynagrodzenia, G: organi-
zacja wydarzen o charakterze geograficznym lub ekologicznym poza wymiarem pracy, H: koordynacja punktu edukacyjnego
np. ogrodka meteorologicznego, stanowiska dokumentacyjnego, I: prowadzenie strony internetowej lub bloga o tematyce
geograficznej, J: brak dziatan

Zrédto: Abramowicz (2022)
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Sposréd 10 wymienionych form partycypacji, najwiecej respondentéw zade-
klarowato udziat w grupach o charakterze wzajemnej pomocy (24,1%), natomiast
co piaty z nich podat, Ze uczestniczyt w konsultacjach spotecznych lub zorganizowat
wydarzenie o tematyce geograficznej lub ekologicznej poza wymiarem swojej pra-
cy (20,4%). Niewielki udziat nauczycieli w dziataniach o charakterze partycypacji
najpewniej wynika z tego, ze poza praktyka szkolng nauczyciele czesciej sa uczest-
nikami wydarzen popularno-naukowych i edukacyjnych, nie bedacich inicjatorami.

Interesujaca forme partycypacji nauczycieli stwierdzono w Poznaniu, gdzie
zaproszono nauczycieli do uczestnictwa w geoankiecie stuzacej opracowaniu cy-
frowej mapy wspierajacej organizacje zaje¢ terenowych w Poznaniu, jako innowa-
cji dydaktycznej w ksztatceniu geograficznym (Abramowicz, 2022). Geoankieta
jako przyktad Partycypacyjnych Systeméw Informacji Geograficznej (ang. Public
Participatory Geographic Information

Systems, PPGIS) stosowana bywa w konsultacjach spotecznych, jak pota-
czenie klasycznych kwestionariuszy internetowych z interaktywnymi mapami.
Geoankieta umozliwia respondentom wskazywanie, charakterystyke i ocene ele-
mentéw w przestrzeni (Jankowski i in., 2015, 2017, 2018; Bagkowska i in., 2017;
Wojcicki, 2018). Jednoczesnie jest tez ona coraz bardziej popularnym narzedziem
w badaniach geograficznych, zwtaszcza w zakresie planowania przestrzennego.
W trakcie badania nauczyciele zaznaczali w kwestionariuszu geoankiety obiekty
w formie punktéw (Ryc. 4), linii (Ryc. 5) i poligonéw (Ryc. 6), najczeSciej wyko-
rzystywanych w trakcie zaje¢ terenowych. Przyktadem obiektéw punktowych
byty np. pomniki przyrody, zabytkowe budynki i urzadzenia hydrotechniczne, na-
tomiast obiektéw liniowych - m.in. $ciezki dydaktyczne, zabytkowe aleje drzew
i odcinki ulic. Spos$rdd obiektéw powierzchniowych nauczyciele zaznaczali najcze-
Sciej: parki, uzytki ekologiczne, rezerwaty przyrody, fragmenty lasu i zabytkowe
dzielnice miasta. Uzyskane dane w postaci cyfrowej zostaly nastepnie uporzad-
kowane w oprogramowaniu geoinformacyjnym pod katem potozenia i geome-
trii, a nastepnie przyporzadkowano im dodatkowe informacje, takie jak: nazwa,
kategoria (np. obiekty wodne, parki miejskie, rzeki, itp.), fotografia, Zrédto wie-
dzy. Utworzona w ten sposéb cyfrowa baza danych zostata przekazana do Urzedu
Miasta Poznania, celem umieszczenia jej na cyfrowym planie miasta (Ryc. 7).
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Ryc. 4. Kwestionariusz geoankiety — instrukcja zaznaczenia obiektow

Zrédto: Abramowicz (2022)
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Ryc. 7. Warstwa , Edukacja geograficzna” na planie miasta Poznania

Zrédto: https://www.poznan.pl/mim/public/plan/plan.html?mtype=geo_education
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Nastepnie kontynuowano badania w formie dwéch zogniskowanych badan
grupowych, podczas ktorych zebrano opinie od nauczycieli geografii pracujacych
w szkotach podstawowych i ponadpodstawowych na temat wykorzystania wspo-
mnianej cyfrowej mapy wspierajacej organizacje zaje¢ terenowych w Poznaniu,
a takze mozliwych nowych jej tresci i funkcji. Stworzenie mozliwosci, by nauczycie-
le decydowali o tresci cyfrowej mapy dowodzi, Ze majg oni szanse uczestniczenia
w dziataniach typu partycypacji. Najpewniej motywacjg do zaangazowania sie ich
w ta wspolna prace byta mozliwo$¢ usprawnienia pracy, gdyz utworzenie cyfrowej
mapy okazato sie cenng innowacja dydaktyczng wspierajacg prowadzenie zajec
terenowych.

Partycypacja w szkolnej edukacji geograficznej — perspektywy rozwoju

Zaprezentowane formy partycypacji szkolnej wymagaja od ich uczestnikdw wyka-
zania sie aktywnoscig praktyczno-techniczng lub emocjonalno-artystyczng, kultu-
ralng i musza by¢ wywotane czynnikiem wyzwalajacym motywacje do zaangazowa-
nia sie w takie dziatanie. Na kwestie zaangazowania zwrdcit uwage Fromm (1976),
podajac, ze w warunkach nadmiernej kontroli i nieograniczonego postepu osoby
maja potrzebe samodzielnego decydowania o sprawach uznawanych przez siebie
za wazne. W Swietle globalnych przemian i rozwoju spoteczno-gospodarczego, za-
angazowanie jednostek coraz czesciej zwigzane jest z problemami wspédtczesnego
$wiata i Srodowiska przyrodniczego, w skali globalnej i lokalnej, a jak wynika z refe-
rowanych tu badan, przejawy partycypacji w tym zakresie widoczne sg w edukacji
geograficznej. Potwierdzili to takze Wajchman i in. (2014), podajac, Ze to wtasnie
edukacja przyrodnicza (w tym geograficzna) ksztattuje potrzebe wspétodpowie-
dzialnosci za Srodowisko przyrodnicze. Wazne jest zatem wtasciwe zidentyfikowa-
nie dziatan partycypacyjnych. Jak podaja Arnstein (1969) i Hart (1992), dziatania
jednostek przyjmuja charakter partycypacji wtedy, kiedy jej uczestnicy biora rze-
czywisty udziat w podejmowaniu decyzji - w formie partnerstwa lub delegowania
do reprezentowania danej grupy w jej podejmowaniu. W tabeli 2 zaproponowano
przyktady powodéw motywujgcych uczniéw i nauczycieli do podejmowania dzia-
tan o charakterze partycypacji w szkolnej edukacji geograficznej i przyktady odpo-
wiadajacych im inicjatyw. Moga one dotyczy¢ probleméw globalnych i lokalnych.
Wsrod inicjatyw uczniowskich odpowiadajacych na dostrzegane globalne
i lokalne problemy srodowiska przyrodniczego znajduja sie dziatania polegajace
na zorganizowaniu debaty, kampanii ekologicznej, nagraniu filmu lub opracowa-
niu geograficznej Sciezki dydaktycznej, a takze na podejmowaniu dziatan o charak-
terze partycypacji publicznej - w tym uczestnictwie w konsultacjach spotecznych
lub lokalnych budzetach partycypacyjnych. Nalezy zwréci¢ uwage na to, ze dziata-
nia o charakterze partycypacji szkolnej moga odbywac sie nie tylko w przestrzeni
szkoty (budynek szkoty i jego otoczenie), lecz réwnieZ poza nia. Niektére z dzia-
tan takich moga oddziatywac¢ na wiekszg skale, np. kiedy polegaja one na nawia-
zywaniu wspotpracy z krajowymi i miedzynarodowymi szkotami lub instytucja-
mi. Konieczne jest jednak zrozumienie, Ze partycypacja w warunkach szkolnych
odbywac¢ sie musi przy pomocy osoby dorostych (Hart 1992). Oprécz uczniéw
i nauczycieli, w szkolnej edukacji geograficznej uczestnicza tez inni tzw. aktorzy
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partycypacji, ktéorymi sg m.in.: dyrektorzy szkot, cztonkowie rodzin uczniéw, za-
praszani goscie, przedstawiciele wtadz i lokalni mieszkancy (Abramowicz, 2022).
Wiaczanie sie pozostatych aktoréw partycypacji szkolnej w dziatania inicjowane
przez uczniéw nie bedzie powodowato utracenia charakteru partycypacyjnego
tych dziatan - przeciwnie, moze ono wzmocnic¢ ich skuteczno$¢ i poziom motywa-
cji mtodziezy.

Tab. 2. Powody zaangazowania sie w sprawy globalne i lokalne w edukacji geograficznej
i opowiadajace im przyktady inicjatyw

Zasieg Przyktady powodow Przykfady inicjatyw
pogtebiajace sie zmiany klimatu wynikajace zorganizowanie przez uczniéw debaty
z rozwoju przemystu i konsumpcjonizmu na temat przyczyn i skutkéw zmian klimatu
w bogatych krajach wywotanych dziatalnoscig cztowieka
problem gtodu i niedozywienia wtaczenie sie przez uczniéw w organizowane
w najbiedniejszych krajach miedzynarodowe dziatania na rzecz
ograniczenia ubostwa i zaproponowanie
o sposobdw na rozwigzanie problemu
;E wydobywanie nieodna\A./.iaInych“surowcéW . qpracowanie przez uczniow anglojezycznegoﬂ
= | naturalnych do produkcji energii elektrycznej | filmu na temat alternatywnych zrédet energii
stosowanych w miejscu zamieszkania i jego
upowszechnienie
brak rozwigzan metodycznych w zakresie opracowanie przez nauczycieli propozycji
partycypacji w edukacji geograficznej strategii ksztatcenia na temat pobudzania
partycypacji, oraz upowszechnienie jej
w miedzynarodowym czasopismie lub
podczas konferencji
degradacja Srodowiska przyrodniczego przygotowanie kampanii spotecznej na temat
w lokalnym parku degradacji srodowiska w lokalnym parku
i zorganizowanie ogoélnodostepnej debaty
na temat jego ochrony
niekorzystne plany zagospodarowania udziat ucznidw i nauczycieli w konsultacjach
przestrzennego w miejscu zamieszkania spotecznych, zainicjowanie lokalnego
= referendum
%’ brak Sciezki dydaktycznej prezentujacej zaprojektowanie przez ucznidw
- srodowisko przyrodnicze cennego geograficznej Sciezki dydaktycznej i proba jej
przyrodniczo obszaru sfinansowania w ramach lokalnego budzetu
partycypacyjnego
trudnosci w organizowaniu zaje¢ terenowych | opracowanie przez nauczycieli cyfrowej mapy
w sgsiedztwie szkoty wspierajacej organizacje zaje¢ terenowych
z wykorzystaniem zatozen Partycypacyjnych
Systeméw Informacji Geograficznej

Zrédto: opracowanie wiasne

Poprawa skutecznos$ci procesu ksztatcenia uzalezniona jest od przygotowa-
nia merytorycznego (zwtaszcza w zakresie stosowanych metod ksztatcenia) oraz
postawy nauczycieli (Abramowicz, 2022). Duzy wplyw na te postawe majg takie



Edukacja geograficzna jako przestrzen partycypacji [15]

czynniki, jak funkcjonowanie i organizacja pracy w szkole oraz poziom wynagro-
dzen nauczycieli, lecz takze rozw6j nowoczesnych strategii i technologii - ich do-
stepnos¢, popularyzacja i innowacyjnos¢ (Piotrowska i in., 2022). Majgc na uwadze
zaobserwowane przez nauczycieli geografii rzadkie wystepowanie dziatan o cha-
rakterze partycypacji w edukacji szkolnej, uzasadnione jest opracowanie strategii
wspierajacej motywacje uczniow i nauczycieli do podejmowania takich inicjatyw.
W tym celu zaproponowano partycypacyjny metaplan (Tab. 3), jako modyfikacje
tradycyjnego metaplanu zaliczanego do metod aktywizujacych i poszukujacych
(Charzynski in. 2004, Ziétkowski 2015).

Tab. 3. Partycypacyjny metaplan

1. Jak jest? 2. Jak by¢ powinno?
3. I?Iaczego nle.jest tak, 4. Co 2robié?
jak by¢ powinno?
5. W jaki sposdb ja moge to zrobic¢ 6. Jaki jest moj plan dziatania

Zrédto: opracowanie wiasne

Metaplan jako metoda ksztatcenia stuzy diagnozie problemu, okreslajac moz-
liwe sposoby jego rozwigzania. W tradycyjnym ujeciu metoda ta polega na wspél-
nym odszukaniu przez uczniéw odpowiedzi na cztery pytania: jak jest?, Jak by¢
powinno?, Dlaczego nie jest tak, jak by¢ powinno?, Co zrobi¢? Wsréd najwiekszych
zalet stosowania metaplanu wymienia sie m.in. uzyskanie szerokiego spojrzenia
na problem, wzbudzanie zainteresowania i zaangazowania kazdego cztonka grupy,
przetamywanie wewnetrznych oporéw, wzmacnianie postawy odpowiedzialno$ci,
zwiekszenie efektywnosci pracy (Zidtkowski, 2015). W ksztatceniu geograficznym
znane s3 przyktady zastosowania metaplanu. Szedzianis i in. (2017) proponuja
zastosowanie metody metaplanu do rozwigzania takich probleméw Srodowiska
przyrodniczego, jak ustalenie miejsca lokalizacji spalarni odpadéw, rozstrzygniecie
sporu pomiedzy planami budowy zapory i rozwoju matej retencji. Szczesna (2018)
rekomenduje zastosowanie tej metody w zakresie konsekwencji rozwoju turysty-
ki. Natomiast Angiel (2019) podaje przyktad stosowania metaplanu jako czesci
metody projektu w zakresie oceny tadu przestrzennego w miejscu zycia uczniéow.
Metode te stosowano réwniez przy ocenie mozliwo$ci wykorzystania interaktyw-
nych, multimedialnych map i atlaséw (Lawinski, 2021). Diagnoza probleméw $ro-
dowiska przyrodniczego wystepujacych w réznych skalach przestrzennych moze
zosta¢ zaaplikowana w celu pobudzaniu partycypacji szkolne;j.

W zwiazku z tym zaproponowano rozszerzenie metody o dwa kolejne pytania:
(5) Wjaki sposéb moge to zrobi¢? oraz (6) Jaki jest mdj plan dziatania? (Zob. tab. 3).
Odpowiedz na zaproponowane pytania powinna uwzglednia¢ wybor przez zainte-
resowanych uczniéw optymalnych, mozliwych do podjecia zadan, a takze rozwa-
zenie, jakie dodatkowe grupy oséb moga zosta¢ zaangazowane do podejmowane;j
inicjatywy. W kolejnym kroku, przygotowany plan dziatania powinien przyja¢ for-
me harmonogramu czasowo-przestrzennego zadan. Jesli inicjatywa podejmowa-
na jest przez uczniéw, harmonogram taki nalezy przedstawi¢ osobom dorostym
(najczesciej nauczycielom), ktérzy powinni okaza¢ wsparcie i zapewni¢ warunki
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organizacyjne do osiagniecia zamierzonego celu. Pomimo tego, Ze rozszerzenie
metody metaplanu stanowi obiecujacy sposéb na zwiekszenie efektywnosci w za-
kresie partycypacji, warto wzig¢ pod uwage to, Ze jego zastosowanie powinno miec
miejsce tylko przy wyraznie okazywanej motywacji i nieprzymuszonej inicjatywie
ucznidw, dostrzezonych przez nauczyciela. Niestosowne byloby przymuszanie
uczniéw do wykonywania zadan, ktérych w toku metody sami dobrowolnie nie
zaplanowali.

Podsumowanie

Partycypacja szkolna w edukacji geograficznej jest zjawiskiem rzadkim, jednakze
jej wystepowanie moze wptyna¢ pozytywnie na proces ksztatcenia geograficznego.
Chociaz przestanki do wystepowania partycypacji w podstawach programowych
i opracowaniach geograficzno-dydaktycznych sa nieliczne, to w praktyce wystepuja
przyktady takich dziatan uczniéw. Zwigzane sg one z ich praktyczno-techniczng lub
emocjonalno-artystyczng aktywnoscig. Nalezy zwroci¢ uwage na to, ze duza czes¢
tych inicjatyw dotyczy globalnych i lokalnych probleméw $rodowiska przyrod-
niczego. Nauczyciele, stosujacy odpowiednio dobrane metody ksztatcenia, moga
wptywacé na kreatywno$¢ i wystepowanie inicjatyw uczniowskich. Wydaje sie,
Ze opracowanie nowych metod lub strategii ksztatcenia moze mie¢ w tym zakresie
istotne znaczenie. Przyktadem takiej metody jest m.in. zaproponowany w artykule
partycypacyjny metaplan. Kolejnym przyktadem jest wykorzystywanie technolo-
gii cyfrowych, a zwlaszcza Partycypacyjnych Systemoéow Informacji Geograficznej.
Przedstawione w formie studium przypadku z Poznania wykorzystanie geoankiety
jest przyktadem partycypacji nauczycieli geografii, ktérzy sami decydowali, jakie
obiekty geograficzne znajda sie na cyfrowej mapie wspierajacej organizacje zajec
terenowych na planie miasta Poznania.

Niewatpliwie duzy jest potencjatl rozwijania dziatann o charakterze partycy-
pacji ucznidw i nauczycieli w szkolnym ksztatceniu geograficznym. W zwigzku
z tym nalezy zadba¢, aby kontekst partycypacji byt uwzgledniany na poziomie
opracowywania: (1) miedzynarodowych strategii na rzecz edukacji geograficznej,
(2) krajowych podstaw programowych, (3) naukowych opracowan geograficzno-
-dydaktycznych, a takze (4) programéw ksztatcenia oraz (5) programoéw szkolno-
-wychowawczych. Rownie waznym jest wspieranie miodych ludzi w kierunku
budowania w nich potrzeby sprawczosci i wspétodpowiedzialno$ci za stan $rodo-
wiska przyrodniczego w réznych skalach przestrzennych.
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