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Implementowanie zatozen ksztatcenia poszukujgcego
do edukacji geograficznej przy pomocy wybranych metod
ksztatcenia i Srodkéw dydaktycznych

Streszczenie

Ksztalcenie poszukujace jest strategia edukacyjng powstala w latach 50. i 60. XX wieku
w Stanach Zjednoczonych, opracowang na podstawie wynikéw badan amerykanskich psy-
chologéw rozwojowych. Jej gtéwnym zatozeniem jest praca badawcza uczniéw. Badania
naukowe dowodza wyzszej efektywnosci ksztalcenia poszukujacego w nauczaniu przedmio-
téw przyrodniczych od innych strategii ksztatcenia. W Stanach Zjednoczonych i krajach Unii
Europejskiej jest ona powszechnie stosowana. W Polsce w szerszym zakresie wdrazana jest
dopiero teraz, w mys$l najnowszych podstaw programowych do geografii (Rozporzadzenia
MEN 2017, 2018).

Przedmiotem artykutu jest implementowanie zatozen ksztatcenia poszukujacego do edukacji
geograficznej w polskich szkotach. Celem artykutu jest okreslenie zatozen ksztatcenia poszu-
kujacego, mozliwosci jego wdrazania na lekcjach geografii w Polsce wynikajacych z tresci
obowiazujacych podstaw programowych nauczania geografii oraz wskazanie przyktadowych
metod ksztatcenia i Srodkéw dydaktycznych dzieki ktérym mozliwa jest implementacja stra-
tegii w praktyce szkolne;j.

Wdrazanie ksztatcenia poszukujacego mozliwe jest przez wtasciwy dobor metod ksztatce-
nia i Srodkéw dydaktycznych. Najbardziej predysponowanymi do tego metodami sg: projekt
badawczy i metody praktyczne. Sposrdéd srodkéw dydaktycznych w ksztatceniu poszukuja-
cym stosowaé mozna umiejetnie zaréwno $rodki tradycyjne (mapy, podreczniki), jak i nowo-
czesne oparte na technologii informacyjno-komunikacyjnej (np. internetowe bazy danych,
czy narzedzia do konstrukcji i wizualizacji wskaznikéw). Wprowadzenie zatozen ksztatcenia
poszukujacego jest warunkiem poprawy efektywnosci ksztatcenia geograficznego w Polsce
charakteryzujgcym sie nadal encyklopedyzmem dydaktycznym.

Implementing the inquiry-based learning in geographic education
using selected teaching methods and teaching aids

Abstract

Inquiry-based learning is an educational strategy born in the 1950s and 1960s in the USA,
developed on the basis of research results generated by American developmental psycholo-
gists. Its key assumption is discovery learning by students. Scientific research proves higher
efficiency of the inquiry-based learning in teaching science when compared to other peda-
gogical strategies. The method is commonly used in the USA and European Union countries.
However, it is only at present that it is being introduced to a larger extent in Poland, in line
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with the latest geography curriculum (the regulation of the Polish Ministry of Education
2017,2018).

The paper discusses implementation of the assumptions underlying inquiry-based learning
to geographic education in Polish schools. Its purpose is identifying the assumptions of the
inquiry-based learning, the potential for its introduction in geography courses/ classes in
Poland based on the content of the geography curriculum as well as recommending, as an ex-
ample, some educational methods and learning aids facilitating implementation of the strat-
egy in the school practice.

Introduction of inquiry-based learning is possible with the right selection of teaching meth-
ods and didactic tools. Methods best suited for this purpose are the research project meth-
od and fundamental methods. Training aids available for inquiry-based learning include,
potentially, a skilful use of traditional training aids such as textbooks and maps as well as
modern aids based on the information and communication technology (e.g. Internet database
or dashboard building and visualising tools). Introduction of the assumptions underlying in-
quiry-based learning is the condition for improving the efficiency of geography teaching and
learning in Poland, which continues with the encyclopaedic style of learning.
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Woprowadzenie

Wyniki raportu o stanie geografii szkolnej w Polsce (Groenwald i in., 2008), przy-
gotowanego przez dydaktykéw geografii i opublikowanego w roku 2008, wykazaty
szereg probleméw w funkcjonowaniu ksztatcenia geograficznego w naszym kraju.
Stwierdzono, Ze pomimo wysokiej zdawalnos$ci egzaminu maturalnego z geografii
uczniowie konczacy formalng edukacje geograficzng maja trudnosci z szeregiem
waznych umiejetnos$ci geograficznych, takich jak: wykonywanie obliczenn na pod-
stawie map, rozumienie i stosowanie terminéw geograficznych i co najwazniejsze
- praktycznym wykorzystaniem wiedzy teoretycznej w rozwigzywaniu problemoéw
(Groenwald i in., 2008). Wskazane trudno$ci uczniéw sa poktosiem encyklopedy-
zmu dydaktycznego w ksztatceniu geograficznym i dowodem na pamieciowe przy-
swajanie przez uczniow wiedzy geograficznej bez jej zrozumienia i umiejetnosci za-
stosowania (Dylikowa 1991, Zajac, 1992, Szkurtatiin., 2018).

Problemy geografii szkolnej nie znikly wraz z kolejnymi reformami edukacji
i wdrazaniem do szkét nowych podstaw programowych nauczania geografii na ko-
lejnych etapach edukacyjnych od lat 90. XX wieku. W tomie ,Prac Komisji Eduka-
cji Geograficznej” (bedacym forum wymiany podgladéw i wynikéw badan polskich
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dydaktykéw geografii) z 2018 roku, autorzy najnowszych podstaw programowych
do geografii (Rozporzadzenia MEN, 2017, 2018) wskazali szeS¢ ,,obszaréw zmian
i wyzwan edukacyjnych” stojacych obecnie przed geografig szkolng w Polsce (Szkur-
fatiin., 2018).Jednym z nich jest obszar: ,Metody ksztatcenia, pomoce dydaktyczne”.
W ramach tego obszaru autorzy postulujg koniecznos¢ stosowania aktywizujacych
metod ksztatcenia (metody problemowej, metody projektu i zaje¢ terenowych), no-
woczesnych podrecznikéw i technologii komunikacyjno-informacyjnych (Szkurtat
iin, 2018). Ich zastosowanie powinno stuzy¢ realizacji nowych zatozen programo-
wych ksztatcenia geograficznego, wsréd ktoérych uwzgledniono m.in.:

— odchodzenie od transmisji wiedzy na rzecz rozwijania samodzielnosSci poznaw-

czej ucznia oraz inspirowania go do samoksztatcenia,

— kluczowa role rozumienia, twérczego myslenia i rozwigzywania probleméw

W procesie uczenia,

— zaspokajanie i rozbudzanie ciekawo$ci poznawczej ucznidéw, rozbudzanie mo-
tywacji wewnetrznej uczniow,
— respektowanie wspoétczesnej wiedzy z zakresu psychologii poznania (Szkurtat

iin., 2018).

Strategig edukacyjng, ktéra w petni odpowiada na powyzsze zatozenia progra-
mowe i uwzglednia stosowanie wskazanych przez twércéw nowych podstaw pro-
gramowych metod i $rodkéw dydaktycznych, jest ksztatcenie poszukujgce. Nowe
podstawy programowe zaréwno dla szkoty podstawowej (Rozporzadzenie MEN,
2017) jak i szkoty ponadpodstawowej (Rozporzadzenie MEN, 2018) wymagaja od
nauczycieli geografii w Polsce stosowania strategii ksztatcenia poszukujacego, ktére
nie byto formalnie uwzglednione w dotychczasowych wymaganiach programowych.
Istnieje wiec potrzeba analizy zatozen ksztatcenia poszukujacego i mozliwosci jego
zastosowania w ksztatceniu geograficznym w Polsce oraz analizy metod ksztatcenia
i Srodkow dydaktycznych jakimi nauczyciele geografii mogg wdrazac¢ zatozenia stra-
tegii do praktyki szkolnej.

Przedmiotem artykutu jest implementowanie zatozen ksztatcenia poszukuja-
cego do edukacji geograficznej w polskich szkotach. Celem artykutu jest okreslenie
zatozen ksztatcenia poszukujacego, mozliwosci jego wdrazania na lekcjach geografii
w Polsce oraz wskazanie metod ksztatcenia i srodkéw dydaktycznych umozliwiaja-
cych implementacje strategii w praktyce szkolnej. Dla osiggniecia wskazanych celow
dokonano w artykule analizy genezy i zatozen ksztalcenia poszukujacego, analizy
mozliwosci jego wdrazania wg zapiséw obowigzujacych podstaw programowych do
geografii w szkole podstawowej i ponadpodstawowej (Rozporzadzenia MEN 2017,
2018) oraz analizy i wskazania wybranych metod ksztatcenia i srodkéw dydaktycz-
nych umozliwiajacych wdrazanie zatozen ksztatcenia poszukujacego w praktyke
szkolna na lekcjach geografii.

Geneza i efektywnos¢ ksztatcenia poszukujacego
Koncepcja ksztatcenia poprzez poszukiwanie (ang. inquiry-based learning) powsta-

wata w Stanach Zjednoczonych w latach 50.1 60. XX wieku. Jej podwaliny stanowity
wyniki badan amerykanskich psychologéw, a w szczegélnosci badania J.S. Brunera
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nad procesami poznawczymi i rozwojem poznawczym (za Chiappetta, 1997). Bru-
ner! (1964) stworzyt nowa koncepcje teorii nauczania uwzgledniajaca role i warun-
ki pobudzania dziatalnosci poznawczej dzieci i mtodziezy oraz rozwoju ich pozytyw-
nej motywacji do nauki. Jednym z kluczowych elementéw owej koncepcji byto zaan-
gazowanie uczniow w proces ksztatcenia przez ,,odkrywanie” zgodne z charakterem
badan naukowych (ang. act of discovery) (Bruner, 1961). Teoria nauczania Brunera
bardzo szybko znalazta swoich zwolennikéw ws$réd badaczy z dziedziny nauk przy-
rodniczych, w tym tych majacych wptyw na ksztattowanie amerykanskiego systemu
edukacji przyrodniczej. Profesor F. ]. Rutherford, asystent dyrektora Departamentu
Edukacji Stanéw Zjednoczonych i dyrektor edukacyjny American Association for
Advancement of Science (AAAS), na teorii nauczania Brunera w latach 60. XX wie-
ku opart swdj wieloletni plan reformy ksztatcenia w zakresie nauk przyrodniczych
w Stanach Zjednoczonych (Rutherford, 1964). Stosowanie ksztatcenia poszukujace-
go juz w latach 70. XX wieku w Stanach Zjednoczonych byto uwzglednione w pro-
gramie nauczania nauk biologicznych, a od lat 90. XX wieku panstwowe standardy
ksztatcenia w zakresie wszystkich przedmiotéw przyrodniczych w Stanach Zjedno-
czonych (National Science Education Standards) (NRC, 1996) wskazaty ksztatcenie
poszukujace jako najwazniejszg strategie ksztatcenia. Sladem wdrazania ksztatcenia
poszukujgcego do nauczania przedmiotéw przyrodniczych za Stanami Zjednoczo-
nymi poszlty réwniez wysokorozwiniete kraje Europy (Pedaste i in., 2015).

W Polsce wprowadzenie reform w ksztatceniu geograficznym byto mozliwe
dopiero w latach 90. XX wieku, przy okazji zmian ustrojowych (Rodzo$, 1999). Dy-
daktycy geografii wypracowali w tym czasie nowa koncepcje ksztalcenia geogra-
ficznego oparta na zatozeniach pedagogiki personalistyczne;j i filozofii holistycznej
(Pulinowa 1994, 1997; Jakubowski 1996; Piskorz 1996; Zajac 1992) Teoretyczne
zatozenia koncepcji w 1994 przedstawita M. Pulinowa (1994), a praktyczne sposoby
jej wdrazania w praktyke szkolng najpetniej ujeto w Zarysie dydaktyki geografii pod
red. S. Piskorza (1995).

W zatozeniach i sposobach wdrazania nowej koncepcji nie uwzgledniono pier-
wotnie ksztatcenia poszukujgcego - pojawito sie ono natomiast w najnowszej pod-
stawie programowej do geografii dla szkoty podstawowej z 2017 roku (Rozporza-
dzenie MEN, 2017) i nowej podstawie programowej dla szkét ponadpodstawowych
z 2018 roku (Rozporzadzenie MEN, 2018).

Przyczynag przyjmowania ksztatcenia poszukujacego jako wiodacej strategii
edukacyjnej w zakresie przedmiotoéw przyrodniczych przez kraje wysokorozwinie-
te jest jego wysoka efektywnos$¢ (Pedaste i in., 2015). Badania naukowe dowiodty,
Ze jest ona wyzsza niz przy stosowaniu innych strategii ksztatcenia uwzgledniaja-
cych metody aktywizujace (Alfieriiin., 2011, Furtak i in., 2012, Minner i in., 2010).
Swiadcza o tym zaréwno wyniki badan na pojedynczych grupach uczniéw, jak i me-
taanalizy. Metaanaliza Alfieriego, Brooksa, Aldricha i Tenenbauma (2011) w ktdrej
poréwnano efektywno$¢ ksztatcenia poszukujgcego z innymi aktywnymi strategia-
mi ksztatcenia data sredni rozmiar efektu d = 0,30. W opublikowanych rok pézniej
badaniach metoda metaanalizy Furtaka, Seidela, Iversona i Briggsa (2012) byta ona

1 Amerykanski psycholog, profesor Uniwersytetu Harvarda w Cambridge (1952-
1972) i Uniwersytetu Oksfordzkiego (1972-1979), urodzony w 1915 roku w Nowym Jorku,
syn emigrantéw z Polski - Hermana i Rose Bruner.
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nawet wyzsza - $redni rozmiar efektu d=0,50. Synteza badan przeprowadzona przez
Minnera, Levy’ego i Century’ego (2010) rowniez potwierdzita wyzsza skutecznos¢
ksztatcenia poszukujacego od tradycyjnych metod nauczania.

Ksztatcenie poszukujace jako strategia edukacyjna

Ksztalcenie poszukujace (nazywane w literaturze naukowej réwniez ,nauczaniem
przez dociekanie”) jest strategig edukacyjng polegajaca na nauczaniu-uczeniu sie
poprzez wykorzystywanie przez uczniéow metod i praktyk stosowanych w bada-
niach naukowych w celu samodzielnego tworzenia wiedzy (Keselman, 2003).

Nauczyciel organizujacy ksztalcenie uczniéw z wykorzystaniem strategii po-
szukujacej przeprowadza uczniéw przez fazy procesow poznawczych, charaktery-
styczne dla mys$lenia naukowcéw:

— zadawanie pytan zorientowanych naukowo,

— prowadzenie badan w celu znalezienia odpowiedzi na postawione pytania,

— dawanie pierwszenstwa dowodom w odpowiedzi na pytania,

— formutowanie wyjasnien na podstawie dowodow,

— laczenie wyjasnien z dotychczasowa wiedza naukowa,

— formutowanie wnioskéw z przeprowadzonych badan i ich uzasadnianie (NRC,
2000, s. 23, NRC,1996, s. 42).

Uczniowie, w trakcie procesu ksztalcenia poszukujacego, samodzielnie prowa-
dza badania, dzieki czemu odkrywajq uwarunkowania i zwiazki przyczynowo-skut-
kowe wystepujgce w obrebie rozpatrywanych zjawisk (Pedaste i in., 2012). Proces
ksztatcenia, odbywajacy sie przez ,dociekanie w trakcie pracy uczniéw”, nawigzuje
do etap6w procesu badawczego. Nauczyciel przygotowujac sie do pracy z wykorzy-
staniem strategii poszukujacej, powinien okresli¢ typ postepowania naukowego jaki
beda prowadzi¢ uczniowie. Od wybranego typu postepowania naukowego bedzie
zaleze¢ rodzaj i kolejno$¢ wykonywanych przez uczniow dziatan.

Proces naukowy podzielony jest na mniejsze logicznie polaczone jednostki
- tzw. ,fazy zapytania”, w ramach ktérych uczniowie wykonuja kolejne czynnosci
zmierzajgce do znalezienia odpowiedzi na stawiane sobie pytania. Zestaw potg-
czen faz zapytania tworzy tzw. ,cykl zapytania” (Pedaste i in., 2015). Cykle zapyta-
nia mogg by¢ rézne, w zaleznosci od przyjetego rodzaju postepowania badawczego.
W dociekaniach naukowych stosuje sie zwykle trzy rodzaje postepowania:

— indukcyjne - polegajace kolejno na: obserwacji zjawiska, badaniu zjawiska
i wnioskowaniu na podstawie uzyskanych wynikow,

— dedukcyjne - polegajace na odwotaniu do istniejacej teorii naukowej, stawia-
niu hipotezy dotyczacej danego zjawiska na podstawie teorii, dokonywaniu
obserwacji i potwierdzeniu lub obaleniu hipotezy na podstawie wykonanych
obserwacji,

— mieszane (stosowane wspoéiczesnie w nauce najczesciej) - polegajace na ob-
serwacji zjawiska, nastepnie odwotaniu do zatozen teorii naukowej, ponownej
obserwacji, badaniu, wyciagnieciu wnioskéw z badan i weryfikacji teorii na ich
podstawie (Klahr, Dunbar, 1988; Babbie, 2003).
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W literaturze edukacyjnej proponowane sa rézne cykle zapytania stosowane
w realizacji ksztatcenia poszukujacego. Najczesciej spotykanymi sg cykl zapytania
White’a i Frederiksena (1998) i model cyklu uczenia sie ,5E”.

Cykl zapytania White’a i Frederiksena (1998) nawigzuje do dedukcyjnego po-
stepowania naukowego. W mysl tego cyklu praca ucznia powinna rozpoczynac sie
od odwotania do istniejacych zatozen teoretycznych na dany temat. Uczen stawia
pytania badawcze w odwotaniu do istniejacej teorii dotyczacej danego zjawiska.
Nastepnie przeprowadza eksperyment badawczy weryfikujacy jego zatozenia. Na
podstawie wynikéw eksperymentu uczen tworzy model (czyli system zatozen, pojeé
i zalezno$ci miedzy nimi), pozwalajacy opisa¢ w przyblizony sposéb badany aspekt
rzeczywisto$ci. W koncowej fazie pracy uczen znajduje praktyczne zastosowanie
uzyskanych wynikéw badan.

Model cyklu uczenia sie ,5E” nawiazuje do odwrotnego - indukcyjnego poste-
powania naukowego. W jego ramach uczniowie stawiajg pytania badawcze na inte-
resujace ich tematy, a nastepnie, poprzez doswiadczenia, poszukuja na nie odpowie-
dzi. Na podstawie zdobytych empirycznie informacji uczniowie wyciagaja wnioski.
Na koncu pracy dokonuja oceny uzyskanych wynikéw, poréwnujac je z rezultatami
badan innych naukowcéw (np. w szerszych skalach przestrzennych lub zakresach
czasowych), lub powszechnie dostepnej wiedzy naukowej na rozpatrywany temat

(Bybeeiin., 2006).

[ model eksperyment [ opracowanie wyjasnianie ’

Ryc.1. Cykl zapytania White’a i Frederiksena (z lewej) i cykl uczenia sie ,5E” (z prawej) stosowane
w realizacji ksztatcenia poszukujgcego

ya

ocena

A

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie White, Frederiksen (1998) oraz Bybee i in. (2006)

Przytoczone cykle zapytania s3 jedynie przyktadami, mozliwymi do wykorzy-
stania w organizacji pracy uczniéw wykorzystujacych strategie ksztatcenia poszu-
kujgcego. Tak jak w przypadku profesjonalnych badan naukowych, tak i w przypad-
ku uczniowskiego badania, typ postepowania badawczego zalezy przede wszystkim
od rodzaju badanego zjawiska. Zwykle najbardziej optymalne s3a mieszane typy
postepowania badawczego. Z punktu widzenia skutecznosci strategii ksztatce-
nia - waznym jest réwniez uwzglednienie przez nauczyciela preferowanych przez
ucznidéw form pracy i specyfiki danej grupy. Niezaleznie jednak od wybranego typu
postepowania badawczego waznym jest, by kolejne kroki jakie bedg podejmowane
w ramach pracy strategia ksztatcenia poszukujacego przez uczniéw byty przez nich
zaplanowane, dobrze znane, i jasny byt cel ich realizacji.
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Oprécz procedury badawczej, rownie istotnym w planowaniu zastosowania
strategii poszukujgcej jest wybor metod badawczych jakie stosowane bedg przez
uczniow. Geograficzne badania uczniowskie obejmowa¢ mogg nie tylko wykorzy-
stanie tradycyjnych metod badawczych jakimi s3: metoda obserwacyjna, ekspery-
mentalna czy sondazu diagnostycznego w postaci badan ankietowych i wywiadow
(co sugerujg twércy nowych podstaw programowych). Badania uczniéw mogg by¢
prowadzone réwniez w oparciu o metode analizy pi$miennictwa, badania doku-
mentow czy metode statystyczng. Praca badawcza uczniéw w oparciu o wskazane
metody, w odrdéznieniu od wykorzystania metod tradycyjnych nie bedzie polega¢
na samodzielnym zbieraniu danych i uzyskiwaniu informacji, lecz na ich wyszu-
kiwaniu w dostepnych, wiarygodnych zZrédtach (gtéwnie przy uzyciu technologii
informacyjno- komunikacyjnej) i odnajdywaniu zaleznos$ci pomiedzy nimi, by
na tej podstawie tworzy¢ nowa wiedze. Dobor metod badawczych, tak samo jak
w przypadku procedury badawczej zaleze¢ bedzie od przedmiotu badania, grupy
uczniéw jacy maja realizowac prace (ich wieku, umiejetnosci, wiedzy, kompeten-
cji i stopnia zaangazowania), ograniczen czasowych i srodkéw dostepnych na ich
realizacje.

Mozliwosci implementacji ksztatcenia poszukujacego na geografii szkolnej

Polski system o$wiaty daje nauczycielom swobode w doborze metod ksztatcenia
i Srodkéw dydaktycznych z pomoca ktérych realizujg na lekcjach cele ksztatce-
nia. Cele s3 z kolei jasno okreslone, gdyz wynikaja z tresci ksztatcenia wskazanych
w podstawach programowych poszczegélnych przedmiotéow szkolnych na danym
etapie edukacyjnym. Nauczycieli ogranicza jedynie potencjat uczniéw i krotki czas
na ich realizacje.

Autorzy nowych podstaw programowych w ,Warunkach i sposobie realizacji”
tych dokumentéw (Rozporzadzenie MEN, 2017, 2018) podaja wskazéwki dydak-
tyczne umozliwiajace efektywne osiaganie zaktadanych celéw ksztatcenia. W przy-
padku obu podstaw programowych do geografii znajduja sie w nich wskazania do
stosowania strategii ksztatcenia poszukujacego.

W ,Warunkach i sposobie realizacji” geografii w szkole podstawowej widnieje
zapis, ze: ,Istotne jest odejscie od metod podajgcych i przejscie do ksztatcenia po-
szukujacego. Najbardziej ksztalcacymi metodami nauczania s3 te, ktore aktywizuja
ucznia, umozliwiajac mu konstruowanie wiedzy przez samodzielne obserwowanie,
analizowanie, poréwnywanie, wnioskowanie, ocenianie, projektowanie i podejmo-
wanie dziatan sprzyjajacych rozwiazywaniu probleméw.” (Rozporzadzenie MEN
2017, s.128).

W ,Warunkach i sposobie realizacji” geografii w szkole ponadpodstawo-
wej, ksztatceniu poszukujacemu, z racji wiekszej dojrzatosci, wiedzy i umiejet-
nosci uczniéw, poswiecono znacznie wiecej uwagi. Zdaniem autoréw: ,Obszerny
dziat podstawy programowej poswiecony poznawaniu relacji miedzy elementami
srodowiska geograficznego we wtasnym regionie pozwala, poprzez stosowanie
metody projektu, na propedeutyke wybranych metod badan geograficznych, bar-
dziej zaawansowany zakres obserwacji terenowych, ksztattowanie umiejetnosci sa-
modzielnego gromadzenia, przetwarzania, prezentacji oraz analizy wynikéw badan,
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a takze dokonywania warto$ciowania stanu $Srodowiska oraz prognozowania zmian”
(Rozporzadzenie MEN, 2018, s.186). W rozporzadzeniu wskazano konkretne meto-
dy badawcze oraz sposoby gromadzenia i analizy danych jakie powinny by¢ stoso-
wane przez uczniow: prowadzenie obserwacji bezposrednich i dokumentowanie ich
wynikow, prowadzenie wywiaddw i badan z wykorzystaniem kwestionariusza an-
kiety, wizyty studyjne, gromadzenie materiatéw Zrédtowych, analiza kartograficzna,
»wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych i geoinformacyjnych do
pozyskiwania, a takze tworzenia zbioré6w danych przestrzennych, ich analizy i pre-
zentacji” (Rozporzadzenie MEN, 2018, s. 188, 189).

Wyniki przeprowadzonej przez autorke analizy zakresu tresci ksztatcenia za-
wartych w obu podstawach programowych wskazuja, ze ksztatcenie geograficzne
zaréwno na etapie szkoly podstawowej jak i ponadpodstawowej stwarza szero-
kie mozliwos$ci stosowania strategii ksztatcenia poszukujacego. Niemal w kazdym
dziale tresci ksztatcenia znajduja sie cele, ktére mozna realizowac poprzez badania
uczniow. Autorka zrezygnowata wiec z przytaczania ich w tresci artykutu, odsyta-
jac czytelnika do szczegotowych zapiséw podstaw programowych (Rozporzadzenia
MEN 2017,2018). Czasochtonnos¢ realizacji strategii poszukujgcej sprawia jednak,
ze nie wszystkie cele ksztatcenia geograficznego moga by¢ realizowane w prakty-
ce szkolnej przy jej zastosowaniu. Postanowiono wiec wskaza¢ dziaty tresci ksztat-
cenia ktére zdecydowanie powinny by¢ realizowane z zastosowaniem ksztatcenia
poszukujacego.

W szkole podstawowej tresci ksztatcenia szczeg6lnie predysponowane do re-
alizacji strategii ksztatcenia poszukujacego znajduja sie w dziatach dotyczacych geo-
grafii Polski:

— XI. Relacje miedzy elementami Srodowiska geograficznego na przyktadzie wy-
branych obszardw Polski.

— XII. Wihasny region: zZrédta informacji o regionie; dominujgce cechy srodowiska
przyrodniczego, struktury demograficznej oraz gospodarki; walory turystycz-
ne; wspotpraca miedzynarodowa.

— XIII.,Mata ojczyzna”: obszar, Srodowisko geograficzne, atrakcyjno$¢, tozsamosc.
Liczne cele ksztatcenia umozliwiajace samodzielne badania uczniéw wystepuja

rowniez w dziatach dotyczacych poréwnan geografii Polski do Europy:

— IX. Srodowisko przyrodnicze Polski na tle Europy

— X. Spoteczenstwo i gospodarka Polski na tle Europy:.

W szkole ponadpodstawowej w zakresie podstawowym strategie ksztatcenia
poszukujacego zastosowac nalezy w realizacji tresci dziatow:

— XIII. Cztowiek a Srodowisko geograficzne - konflikty interesow

— XIV. Regionalne zréznicowanie Srodowiska przyrodniczego Polski

— XV. Spoteczenstwo i gospodarka Polski
Natomiast na geografii w szkole ponadpodstawowej w zakresie rozszerzonym

konieczna jest realizacja strategii poszukujacej w ramach dwoch dziatéw dedykowa-
nych badaniom uczniowskim:

— L. Metody badan geograficznych i technologie geoinformacyjne

— XVI. Elementy przestrzeni geograficznej i relacje miedzy nimi we wlasnym re-
gionie - badania i obserwacje terenowe.
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Przyktadowe metody ksztatcenia i Srodki dydaktyczne umoiliwiajace wdrazanie
ksztatcenia poszukujacego na geografii

Wdrazanie ksztatcenia poszukujacego w praktyke szkolng przez nauczycieli geogra-
fii powinno odbywac sie poprzez wtasciwy dobor i zastosowanie metod ksztatcenia
i sSrodkéw dydaktycznych, a takze wybor odpowiednich tresci ksztatcenia i uktadow
treSci. Sposréd metod ksztatcenia szczeg6lnie zalecanych do realizacji ksztatcenia
poszukujgcego w niniejszym opracowaniu zamieszczono dwa przyktady: metody
projektu i metod praktycznych.

Metoda projektu jest metoda opisang w literaturze dydaktycznej i powszech-
nie stosowang w ksztatceniu geograficznym w Polsce (Brudnik, Moszynska, Owczar-
ska, 2000; Chatas, 2000; Helm, Katz, 2003; Krélikowski, 2000; Mikina, Zajac, 2001;
Szymanski, 2000; Wyszynska, 2011). Z tego wzgledu ograniczono jej analize jedynie
do kwestii wykorzystania w realizacji ksztatcenia poszukujacego.

Projekty edukacyjne ze wzgledu na przedmiot pracy uczniéw mozna podzieli¢
na:

— medialno-artystyczne (bazujace na tworzeniu np. tekstow literackich, obrazéw,
filmoéw, audycji radiowych, wystaw fotografii itp.),

— spoteczno-obywatelskie (opierajace sie na dziataniach pozytecznych spotecz-
nie w $rodowisku lokalnym, np. organizacji przez uczniéw wsparcia w postaci
wolontariatu i zbiérek na rzecz najblizszego schroniska dla zwierzat),

— badawcze (polegajace na gromadzeniu, przetworzeniu i prezentacji przez
uczniow informacji o pewnym wycinku rzeczywistos$ci).

Jak wynika z doswiadczenia autorki? metoda projektu badawczego w szkotach
matopolskich jest zapomnianym rodzajem projektéw edukacyjnych, pomimo ich
wysokiej warto$ci zar6wno wychowawczej, jak i dydaktycznej. Najczesciej spotyka-
ne s3g projekty medialno-artystyczne i projekty o charakterze spoteczno-obywatel-
skim. Tematyka projektow badawczych, wpisujacych sie w realizacje cel6w ksztatce-
nia zawartych w obowigzujgcych podstawach programowych do geografii moze by¢
natomiast bardzo réznorodna. W szkole podstawowej mozna realizowa¢ projekty
oparte o badania uczniéw dotyczace tozsamosci mieszkancow ich ,Matej ojczyzny”
metodg sondazu diagnostycznego, uczniowie mogg wykonywac uproszczong walo-
ryzacje turystyczng wtasnej miejscowosci, bada¢ metoda studiéw przyktadowych
wybrane przedsiebiorstwa, czy bada¢ zmiany struktury wieku w swoim regionie na
podstawie analiz danych demograficznych GUS. W szkole ponadpodstawowej moz-
liwosci realizacji projektow badawczych sg jeszcze wieksze. Uczniowie mogg badac
np. zalezno$¢ poziomu smogu w swojej miejscowosci od pogody, zmiany réznych
elementéw krajobrazu wlasnej miejscowosci i projektowaé rewitalizacje obszaréow
zdegradowanych, ruch migracyjny w swoim regionie i jego przyczyny na podstawie
analizy danych GUS i wywiaddw z mieszkancami. Mozliwo$ci realizacji celéw ksztal-
cenia geografii poprzez prace badawcze uczniéw jest bardzo duzo.

Druga wazng kwestig jest procedura realizowania projektu, ktéra powinna
by¢ tozsama z organizacja pracy badawczej. Tradycyjnie, prace metoda projektu

2 Autorka posiada dziesiecioletnie do$wiadczenie zwigzane z petnieniem funkcji
Kierownika praktyk pedagogicznych w Instytucie Geografii Uniwersytetu Pedagogicznego
w Krakowie.
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rozpoczyna zainicjowanie projektu (w ktérej mozna postawic¢ problem badawczy),
kolejno nastepuje podzial na grupy (badawcze), sformutowanie ogélnych oraz
szczegdtowych celow projektu (badania), przygotowanie harmonogramu pracy
(badawczej), podziat zadan, dobor literatury i poszukiwanie Zrédet wiedzy, reali-
zacja projektu (badan), a konczy prezentacja wynikéw projektu (wynikéw badan)
i jego ewaluacja (ocena trudnosci realizacji i poréwnanie z wynikami badan innych
naukowcéw). Mozliwe sg oczywiscie réwniez gtebsze modyfikacje harmonogramu
pracy uczniow metodg projektu badawczego, ktdre zaproponowano w tabeli 1.

Tab. 1. Propozycja etapoéw pracy metoda projektu nasladujace fazy postepowania naukowego

Lp. | Etap pracy ucznidéw i nauczyciela metodg projektu badawczego

1 Nauczyciel przedstawia kontekst badania (naukowy, spoteczny)

2 Uczniowie zdobywajg (poszukujg i przyswajaja) podstawowg wiedze merytoryczng zwigzang
z badanym zjawiskiem

3 Uczniowie stawiajg problem badawczy i pytania badawcze

4 Uczniowie przeprowadzaja badania w zespotach badawczych (wykonujac te same lub inne
dziatania)

5 Uczniowie przedstawiajg wyniki swych badan

6 Zespoty badawcze pordwnujg i dyskutujg uzyskane wyniki badan (poréwnujg z wynikami
z literatury)

7 Uczniowie dokonuja refleksji nad przyjeta procedurg badawczg i uzyskanymi wynikami badan

Zrédto: opracowanie wtasne

Analiza metody projektu wykazuje, ze w pelni nadaje sie ona do wdraza-
nia ksztatcenia poszukujacego, ze wzgledu na swoje zalozenia merytoryczne
i organizacyjne.

Druga metoda, a raczej cala grupa metod ksztatcenia koniecznych do wykorzy-
stania w ksztatceniu poszukujacym sga metody praktyczne. W ich sktad wchodza
¢wiczenia techniczne, ¢wiczenia terenowe, a takze metody polegajgce na wykony-
waniu zadan wytworczych i ustugowych (Piskorz, 1995). W ramach ¢wiczen tech-
nicznych uczniowie ksztattuja cztery grupy umiejetnos$ci: obserwacji, obliczenio-
wo-pomiarowe, obserwacyjno-graficzne i obliczeniowo-graficzne (Piskorz, 1995).
Cwiczenia terenowe polegaja natomiast na wykorzystywaniu geograficznej wiedzy
teoretycznej i umiejetnosci praktycznych w trakcie zaje¢ w terenie.

Realizacja ¢wiczen praktycznych i terenowych na lekcjach geografii, podob-
nie jak metoda projektu, jest zagadnieniem od dawna rozpatrywanym w polskiej
literaturze dydaktycznej i powszechnie znanym nauczycielom (Berne, 1977; Berne
1984; Piskorz, 1995; Gasek, 2010; Cabaj, 2012,). Pomimo dydaktycznej wartos$ci
zaje¢ praktycznych i terenowych, z racji ograniczonego czasu na realizacje tresci
ksztatcenia i trudnos$ci organizacyjnych zwigzanych z opuszczeniem przez uczniow
terenu szkoty - wspétczesnie sa one stosunkowo rzadko organizowane (Szkurtat
iin., 2018). W celu realizacji ksztatcenia poszukujgcego w polskich szkotach ich sto-
sowanie na lekcjach geografii jest jednak konieczne.

Wdrozenie ksztatcenia poszukujacego w praktyke szkolnag przy uzyciu grupy
metod praktycznych wymaga po pierwsze zmiany podej$cia do celéw ich realizacji.
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Nie powinny one skupia¢ sie wylacznie na ksztattowaniu pojedynczych, wybranych
umiejetnosci geograficznych. Umiejetno$ci te powinny miec stuzebny charakter
w stosunku do celu ich stosowania jakim jest samodzielne zdobycie przez uczniow
wiedzy - podobnie jak stosowane przez naukowcdw metody badawcze nie sg celem
samym w sobie, lecz ich wtasciwe stosowanie stuzy zbadaniu danego zjawiska. Na
przyktad czesto wykonywane w terenie ¢wiczenie pomiaru odlegto$ci i powierzch-
ni nie powinno by¢ przeprowadzane na przypadkowych obiektach, lecz celowo do-
branych. Zamiast przypadkowych obiektéw, mozna mierzy¢ np. powierzchnie uzyt-
kéw zielonych w mieScie ucznia i dtugosci $ciezek rowerowych w celu wyciggniecia
wnioskow na temat waloréw rekreacyjnych miasta. Innymi stowy - nalezy nadawac
uczniowskim pomiarom gtebszy, badawczy sens.

Po drugie, wtasciwe wprowadzenie ksztatcenia poszukujacego do geografii
z wykorzystaniem metod praktycznych polega¢ powinno na tacznym zastosowaniu
¢wiczen technicznych i ¢wiczen terenowych w formie uczniowskich badan w terenie.

Po trzecie, w planowaniu badan uczniowskich koniecznym jest uwzglednienie
ich aplikacyjnosci. Realizowane przez uczniéw badania terenowe powinny skutko-
wac konkretnymi praktycznymi wnioskami, ktére w miare mozliwosci nalezy prze-
ktadaé¢ na wdrozenia. Swiadomo$¢ celowosci i uzytecznoéci badan podniesie jako$é
pracy i motywacje ucznidéw do ich realizacji. Skala wykorzystania uczniowskiej pra-
cy moze by¢ szkolna lub szersza (np. jesli uczniowie projektujg w grupach $ciezki
turystyczne we wtasnej miejscowosci - najlepsza z zaprojektowanych nalezy odby¢
z nimi w ramach wycieczki szkolnej, a jesli w ramach badan terenowych uczniowie
wskaza zaniedbane obszary gminy i zaprojektuja spotecznie uzyteczne pomysty ich
zagospodarowania- mozna je zgltosi¢ do projektu budzetu obywatelskiego). Stopien
i spos6b wdrazania wynikéw uczniowskich badan zaleze¢ powinien od ich charak-
teru i jako$ci wynikdw pracy uczniéw.
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Ryc. 2. Przyktad wdrazania wnioskéw z badan uczniéw w zycie szkoty.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie fotografii wtasnej
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W ramach badan terenowych uczniéw zrealizowa¢ mozna niemal wszystkie
cele ksztatcenia dziatéw: XII. Whasny region i XIII. ,Mata ojczyzna” w szkole podsta-
wowej oraz dziatu XIII. Cztowiek a srodowisko geograficzne - konflikty interesow,
w szkole ponadpodstawowe;j.

Wdrazaniu ksztatcenia poszukujacego w praktyke edukacji geograficznej stuzy
réwniez stosowanie Srodkéw dydaktycznych. Wéréd nich wyrézni¢ mozna zaréwno
$rodki nowoczesne, jak i Srodki tradycyjne, ktére umiejetnie stosowane umozliwiaja
uczniowskie ,poszukiwanie”.

Przyktadami $rodkéw dydaktycznych szczegélnie sprzyjajacych realizacji
uczniowskich badan sg internetowe Zrédta danych. Bazy dostarczajg uczniom da-
nych liczbowych dotyczacych réznorodnych zagadnien geograficznych w podziale
terytorialnym. Umozliwiaja samodzielng konstrukcje wskaZznikéw i badanie zalez-
nosci pomiedzy zmiennymi, a na tej podstawie tworzenie nowej, aktualnej wiedzy.
Do baz danych szczegoélnie przydatnych w uczniowskich badaniach wpisujacych sie
w realizacje celéw ksztatcenia geograficznego zawartych w nowych podstawach
programowych, o otwartym dostepie i opartych na wiarygodnych Zrédtach zaliczy¢
nalezy:

— dla badan w skali Polski - dane Gtéwnego Urzedu Statystycznego, dostepne na
stronie internetowej: www.stat.gov.pl w szczegélnosci te zawarte w zaktadce
»bank danych lokalnych”;

— dla badan w skali Europy - dane Eurostat dostepne na stronie internetowe;j
www.ec.europa.eu/eurostat/home w zaktadce ,,database”;

— dla badan w skali catego §wiata - dane Faostat dostepne na stronie interneto-
wej www.fao.org/faostat/en/#home.

Wskazane Zrédta internetowe umozliwiajg précz pozyskania danych, réwniez
wygenerowanie ich wizualizacji w postaci wykresow statystycznych i map.

Druga grupg przyktadowych $srodkéw dydaktycznych umozliwiajacych ksztat-
cenie poszukujace w geografii s internetowe narzedzia do konstrukcji wskaz-
nikoéw i wizualizacji danych. Szczegdlnie uzytecznym narzedziem jest wéréd nich
Gapminder, bazujacy na biezacych i archiwalnych, oficjalnych statystykach wszyst-
kich krajow $wiata. Najpopularniejsze sposréd dostepnych narzedzie Gapminder
dostepne pod adresem: www.gapminder.org/tools/#$chart-type=bubbles jest
wykresem zaleznos$ci dwoch dowolnie wybranych zmiennych (ktére wybieramy
z obszernej listy zmiennych przy osiach x i y). Wykres ma charakter interaktywny.
Prezentuje w formie dynamicznej zmiany poziomu stworzonych przez uzytkowni-
ka wskaznikéw na przestrzeni lat, w ktérych byt on mierzony we wszystkich lub
wybranych przez uzytkownika krajach. Mozna za jego pomoca analizowa¢ zmiany
poziomu wskaznika w badanym okresie czasu na tle jego zmian zachodzacych w in-
nych krajach $wiata (lub wybranego regionu).
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Ryc. 3. Przyktadowy kadr z wizualizacji wykresu zaleznosci oczekiwanej dtugosci zycia mieszkaicow od
srednich przychoddw per capita w poszczegolnych krajach swiata w latach 1800-2018 skonstruowany
przy pomocy narzedzia Gapminder

Zrédto: https://www.gapminder.org/tools/#Schart-type=bubbles

Kolejnymi $rodkami dydaktycznymi ktérych umiejetne stosowanie sprzyja
ksztatceniu poszukujacemu s3g $rodki tradycyjne, jak np. podreczniki szkolne
i mapy. Tak jak i w przypadku metod ksztatcenia, podano przyktady nieszablono-
wego ich zastosowania, pogtebiajac rozumienie ksztatcenia poszukujacego.

Rozwazajac fazy procesu badawczego, podkreslano znaczenie odwotania do
istniejacych naukowych teorii geograficznych. Ksztatcenie poszukujace wymaga od
nauczyciela geografii ich poznawania i préb uwzgledniania w ksztatceniu.

Przyktadem aktualnego geograficznego nurtu badan naukowych, w mysl kté-
rego uczniowie moga prowadzi¢ ,poszukiwania” jest amerykanska koncepcja ,geo-
grafii ciszy”. Zaktada ona, ze w réznych aspektach badan geograficznych: tematyki
i obszarach badawczych, sposobach prezentacji danych i niskiej aplikacyjnosci nie-
ktérych badan geograficznych wystepuja obszary (grupy spoteczne i tematy) celo-
wo lub niezamierzenie pomijane (Wood, 1993; Crampton, 2001; Livingstone, 2010).
Geografowie poruszajg problem ,ciszy” badajac rézne zjawiska i ich ograniczona
prezentacje (lub zupeiny brak) na mapach i aprobowanych przez wtadze lub spote-
czenstwo: tekstach, materiatach, obrazach itp. pojawiajacych sie w przestrzeni pu-
blicznej (w tym w szkotach) (Livingstone 2010; Brunn and Wilson 2012; Akerman
2009). Uczniowie prowadzac samodzielne badania wg teorii , geografii ciszy”, moga
wspierani przez nauczyciela analizowa¢ choc¢by podreczniki i mapy:

— wskazujac w nich tresci geograficzne przez autoré6w pomijane, zapomniane,
lub przedstawiane w sposéb niewtasciwy (stereotypowy, ogdlnikowy);

— analizujac potencjalne przyczyny funkcjonowania ,ciszy” w przypadku okre-
$lonych tematéw geograficznych (np. drazliwych politycznie lub spotecznie).
Materiaty dydaktyczne z jakich korzystaja uczniowie na lekcjach geografii obfi-

tuja w przyktady nadajace sie do analizy w kontekscie teorii ,geografii ciszy” (Swie-
tek, Brunn, Woéjtowicz, 2019). Przyktadem moze by¢ mapa rozmieszczenia mniej-
szo$ci narodowych i etnicznych w Polsce (ryc. 4) zaczerpnieta z jednego z obecnie
obowiazujacych podrecznikéw do geografii w szkole podstawowej, na ktdrej nie
uwzgledniono najliczniejszej w Polsce mniejszosci etnicznej, jaka s3 Romowie.
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Ryc. 2.5.2. Mnigjszosci narodowe i grupy etniczne w Polsce

Ryc.4. Mapa rozmieszczenia mniejszosci narodowych i etnicznych w Polsce — przyktad materiatu do
badan w obszarze ,geografii ciszy”.

Zrédto: Chrabelski M., Dudaczyk M., 2017, Geografia 7, podrecznik dla szkoty podstawowej, Operon, Gdynia,
s.99-101

Whioski

Wyniki przeprowadzonej przez autorke analizy ,warunkéw i sposobu realizacji”
geografii w nowych podstawach programowych dowodza, ze wprowadzenie zato-
zen ksztatcenia poszukujgcego do edukacji geograficznej jest obecnie wymagane
zarowno na etapie szkoty podstawowej jak i ponadpodstawowej. Uzasadnieniem
konieczno$ci stosowania ksztatcenia poszukujacego w edukacji geograficznej w Pol-
sce s3 trudnosci polskich uczniéw z rozumieniem zjawisk geograficznych i stoso-
waniem zdobytej wiedzy w praktyce, a takze wyniki badan naukowych dowodzace
jego wyzszej efektywno$ci w poréwnaniu ze stosowaniem innych strategii ksztat-
cenia. Zrédtem owej efektywnosci jest konstrukcja strategii oparta na wynikach
badan nad procesami poznawczymi i rozwojem poznawczym uczniéw. Analiza za-
kresu tresci ksztatcenia zawarta w obu podstawach programowych geografii wska-
zuje, Ze zagadnienia przewidziane zaréwno dla uczniéw szkoty podstawowej, jak
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i ponadpodstawowej stwarzaja szerokie mozliwosci stosowania strategii ksztatce-
nia poszukujacego.

Ksztatcenie poszukujgce jest strategig wpisujaca sie w aktualne teoretyczne
zatozenia edukacji geograficznej oparte na pedagogice personalistycznej i filozofii
holistycznej. Polega ono na prowadzeniu ucznia przez procesy poznawcze, charak-
terystyczne dla mys$lenia naukowcow. Wtasciwe stosowanie strategii ksztatcenia
poszukujacego na lekcjach geografii wymaga od nauczyciela wiedzy na temat faz
procesow poznawczych bedacych kolejnymi etapami przeprowadzania badania
naukowego oraz rodzajow postepowania naukowego: dedukcyjnego, indukcyjnego
i mieszanego. Na ich podstawie nauczyciel powinien dokona¢ wyboru cyklu zapy-
tania wiasciwego dla badanego zjawiska. Najczes$ciej wykorzystywanymi w ksztat-
ceniu poszukujacym cyklami zapytania sa: cykl White’a i Frederiksena (1998) oraz
model cyklu uczenia sie ,5E”. Stosowanie ksztatcenia poszukujgcego na lekcjach
geografii wymaga réwniez od nauczyciela poznania wybranych, aktualnych teorii
naukowych i metod badawczych stosowanych w badaniach geograficznych. Nauczy-
ciel musi nastepnie zdoby¢ umiejetnos$¢ wykorzystania geograficznych metod badan
naukowych w procesie ksztalcenia, dostosowujac je do poziomu wiedzy i umiejet-
nosci swoich uczniéow i majac jednoczesnie na uwadze poprawnosc¢ realizacji bada-
nia z naukowego punktu widzenia.

Wdrazanie ksztatcenia poszukujacego w edukacje geograficzng nalezy rozpo-
cza¢ od wiasciwego zaprojektowania celow ksztalcenia. Planujac cele w zakresie
wiedzy nalezy dobiera¢ informacje majace zastosowanie w uczniowskich badaniach,
a projektujac cele w zakresie umiejetno$ci nie nalezy skupia¢ sie na ksztattowaniu
pojedynczych, wybranych umiejetnosci geograficznych. Umiejetnosci te nalezy trak-
towac jako stuzebne w stosunku do nadrzednego celu ksztatcenia poszukujacego
jakim jest samodzielne zdobywanie wiedzy przez uczniow.

Implementacja ksztatcenia poszukujacego w praktyce szkolnej wymaga wta-
Sciwego doboru metod ksztalcenia i Srodkéw dydaktycznych umozliwiajgcych
osiggniecie zaktadanych celow. Sposréd metod ksztalcenia, najbardziej predyspo-
nowanymi do realizacji ksztatcenia poszukujacego sa znane nauczycielom: metoda
projektu badawczego i metody praktyczne, jednak w ich realizacji nalezy skupi¢ sie
na badawczym charakterze uczniowskich dziatan. Wdrazanie ksztatcenia poszu-
kujacego uwzglednia stosowanie zaréwno tradycyjnych (mapa, podrecznik), jak
i nowoczesnych $rodkéw dydaktycznych (TIK). Srodki tradycyjne sprzyjaja bada-
niom uczniéw zmierzajacym w Kierunku weryfikacji istniejacych teorii naukowych,
a najwazniejszg zaletg Srodkéw nowoczesnych jest mozliwo$¢ pozyskiwania przez
uczniéw aktualnych danych, na podstawie ktérych moga tworzy¢ nowg wiedze.
Wymaga to od nauczycieli znajomosci baz danych (np. bank danych lokalnych GUS,
Eurostat, Faostat) oraz internetowych narzedzi do konstrukcji wskaznikéw i wizu-
alizacji danych (np. Gapminder).

Stosowanie ksztatcenia poszukujacego w praktyce szkolnej jest aktualnym wy-
zwaniem dla nauczycieli geografii i jednocze$nie warunkiem poprawy efektywnosci
ksztatcenia geograficznego w Polsce.
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