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Wykorzystanie fotografii we wspdtczesnym ksztatceniu
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Streszczenie

Obserwacja bezposrednia i posrednia to fundament ksztatcenia geograficznego oraz kon-
struowania wiedzy. Od niej zaczyna sie ksztattowanie pojec i terminéw, ona jest zrédtem
do formutowania prawidtowo$ci i podstawa klasyfikacji. W edukacji przyrodniczej oraz geo-
graficznej obserwacja jest niezmiennie pierwszorzednie wazna. Zmianie ulega jedynie jakos¢
materiatéw obserwacyjnych, ktére mozna wykorzysta¢ na lekcji, Zrédto ilustracji i no$niki
umozliwiajace sama obserwacje. Celem artykutu jest scharakteryzowanie rodzajow fotografii
wraz z dydaktycznym komentarzem dotyczacym poprawnego ich wykorzystania w edukacji
geograficznej. Jest to artykut o charakterze teoretyczno-aplikacyjnym, w ktérym postawiony
cel zostat zrealizowany dzieki interdyscyplinarnym studiom literatury, do$wiadczeniu au-
torow w wykonywaniu fotografii i wykorzystywaniu ich w procesie nauczania-uczenia sie
geografii.

The use of photography in contemporary geographical education:
teaching assumptions and practical solutions

Abstract

Directand indirect observations are the base of geographical education and creating of knowl-
edge. The observations begin with the shaping of concepts and terms, they are the source for
formulating regularities and the basis for classification. In science and geography education,
observations are particularly important, only the quality of observational materials that can
be used in the lesson, the source of illustrations and the media enabling the observation is
changed. The aim of the paper is to characterize the types of photography along with the
didactic commentary on their correct use in geographical education. It is a theoretical and
application paper in which the set aim has been achieved using interdisciplinary studies of
literature, practice in taking photographs and using them in teaching geography.
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Woprowadzenie

Dokonujacy sie w spoteczenstwie tzw. ,,zwrot obrazowy”, zwany obrazocentryzmem
lub epoka homo videns, nie omija takze edukacji na wszystkich jej szczeblach. Wio-
dace wczesniej miejsce przekazdéw ustnych lub pisanych zajmuje obecnie obraz.
Trend ten wydaje sie nie tylko utrzymywac, ale przybierac na sile (Litwic-Kaminska,
2011; Wojtanowicz, 2014). O ile ludzie dorosli w komunikowaniu sie wciaz réwno-
rzednie traktujg tekst i obraz, o tyle mtodziez i dzieci powszechnie traktuja obraz
jako naturalny, pierwszorzedny i nieodzowny sposéb opowiadania o zdarzeniach,
miejscach oraz emocjach (Triacca, 2017). W zaistniatej sytuacji racjonalnym dziata-
niem ze strony nauczycieli jest wykorzystanie tych tendencji w planowaniu procesu
dydaktycznego i optymalizowaniu dziatan zmierzajacych do osiagniecia zatozonych
celéw ksztatcenia. Nie omija to takze edukacji geograficznej, gdzie praca z obrazem
wydaje sie szczegoélnie uzasadniona.

Znaczenie obrazéw w edukacji geograficznej jest podkreslane w literaturze
tematu od lat 40. XX wieku. Sg one waznym $rodkiem dydaktycznym, ktéry moze
pemhi¢ wielorakie funkcje, w tym przede wszystkim funkcje ilustracyjne, poznaw-
czo-informacyjne i wychowawcze (Piskorz, 1997; Hallada, 2013). Przegladu prac
naukowych, traktujgcych o obrazach realistycznych w edukacji geograficznej, do-
konat w ostatnim czasie Pawel Wojtanowicz (2014). Jednoznacznie wskazat na do-
tychczasowa dominacje publikacji dotyczacych potencjatu i zaktadanego znaczenia
zastosowania obrazu na lekcjach geografii. Dostrzegt natomiast luke w opracowa-
niach po$wieconych typologii i metodyce stosowania obrazéw realistycznych - fo-
tografii w ksztatceniu geograficznym i przyrodniczym w aktualnych uwarunkowa-
niach (Wojtanowicz, 2014). Te wymagajg uwzglednienia: postepu technologicznego
i technicznego, upowszechnienia samego fotografowania oraz ewolucji powoddw,
dla ktorych ludzie (takze w wieku szkolnym) wykonuja, ogladajg i prezentuja wta-
sne fotografie.

Wystepuje rozdzwiek pomiedzy poznawczym i wychowawczym potencjatem
obrazéw realistycznych a rzeczywistym ich znaczeniem i efektywnos$cia w naby-
waniu przez odbiorcdw umiejetno$ci merytorycznych oraz formalnych. Wynika on
przypuszczalnie z braku kompetencji w pracy z obrazem, tak u uczniéw, jak i u na-
uczycieli. Dzisiejszy nieograniczony dostep do fotografii, mozliwo$¢ wykonywania
wtasnych zdje¢, jak i wspomniany obrazocentryzm sprawiajg, Zze praca z obrazem
powinna by¢ jedng z waznych form edukacji. Tak jednak, jak warunkiem dobrego
wykorzystania zasobéw bibliotecznych jest umiejetno$¢ czytania, poszukiwania in-
teresujacych publikacji/ksigzek i wypracowanie pewnego gustu czytelniczego, tak
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i skuteczne stosowanie obrazéw realistycznych w edukacji wymaga ramy teoretycz-
no-metodyczno-narzedziowej. Zdaniem S. Sontag ,Zdarzenie poznane dzieki foto-
grafii z pewno$cia stanie sie bardziej rzeczywiste niz w przypadku, gdyby takich
zdje¢ nigdy nie ogladano (...). Z drugiej strony, jezeli ogladamy zbyt wiele fotografii
jakiego$ wydarzenia, zaczynamy traktowac je jako co$ niemal nierealnego” (Sontag,
1986: 21). Mysl ta powinna stanowi¢ przestroge przed nadmiernym wykorzysta-
niem materiatéw fotograficznych w materiatach dydaktycznych.

Gléwnym celem artykutu jest przedstawienie dydaktycznych zasad poprawne-
go wykorzystania fotografii w ksztatceniu geograficznym, w tym typologii fotografii
dydaktycznej, kryteriow doboru obrazu do celéw zaje¢ oraz metod i technik pracy
z wykorzystaniem tej pomocy dydaktycznej w edukacji wspotczesnego ucznia lub
studenta.

Typologia fotografii na potrzeby edukacji geograficznej

Fotografia w nauczaniu geografii peini szczeg6lna role. Potencjat zdje¢ w pokazywa-
niu zréznicowania $§wiata, fatwos¢ ich powielania i egalitarny charakter spowodo-
waly, ze stopniowo wypieraly one z materiatéw pismienniczych niedoskonate ob-
razy, nierzeczywiste rysunki i przyblizaty odbiorcom realistyczny obraz odlegtych
miejsc. Doskonatym tego przyktadem jest historia ,National Geographic”, ktére
z pisma naukowego w pierwszych dekadach istnienia, przeksztatcito sie w magazyn
przyblizajacy czytelnikom $wiat uwiarygodniony przez fotografie, ktore stanowity
swoisty pomost pomiedzy narracja naukowa a odbiorcami stanowigcymi szeroka
publiczno$¢ (Rothenberg, 2016). Dodatkowo, w opisywaniu $wiata, udato sie w nim
potaczy¢ wiedze naukowa ze sztukg wizualng. Spotykato sie to czasem z krytyka:
ze zly, niedoskonaty (np. postkolonialny) $wiat jest prezentowany w piekny, este-
tyzujacy sposob. Niemniej ,National Geographic Magazine” przez cate dekady wy-
znaczat zasady i stanowit niedoscigniony wzér w opowiadaniu o $wiecie za pomoca
fotografii.

Na podstawowym poziomie poznawczym w edukacji szkolnej, fotografie stano-
wig $rodek obrazowy prezentujacy wycinek rzeczywisto$ci w szerszej lub wezszej
skali przestrzennej badzZ czasowej, umozliwiajacy przedstawienie wybranego miej-
sca lub epoki (Suchonski, 1994). Fotografie, podobnie jak inne formy ilustracji, sku-
tecznie zastepuja obserwacje bezposrednia poje¢ i ich desygantéw oraz ksztattuja
u uczniow umiejetnos¢ postrzegania (Bieniek, 2007). Sa traktowane nie tylko jako
swoista reprezentacja miejsca, ale jako spos6b na rozbudzenie emocji u uczniéw,
budowanie skojarzen, impuls do narracji, czy podkreslanie ich wartosci kulturowej
(Rose, 2008). Bioragc wiec pod uwage ich duze znaczenie w procesie edukacji, nalezy
zadac pytanie: Czy fakt, ze nierzadko stanowia jedynie ilustracje lub uzupeinienie
treSci nauczania, nie redukuje za bardzo ich roli? Mozna postawic teze, ze duza licz-
ba zdje¢ wystepujacych w materiatach do nauczania geografii nie wykorzystuje ich
potencjatu dydaktycznego.

Trudno o zamknietg, skoniczong typologie fotografii. Inng filozofie w tym zakre-
sie majg autorzy podrecznikéw do fotografii, inng artysci czy fotoreporterzy, jesz-
cze inng organizatorzy konkurséw fotograficznych. Niemniej powszechnie uzywane
rozroznienie fotografii ktadzie nacisk na jej przeznaczenie. Na przyktad M. Langford
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w swej popularnej ksigzce poswieconej fotografii wyr6znia nastepujace typy foto-
grafii: komercyjny i przemystowy, modowy, portret i fotografia §lubna, fotografia re-
portazowa i dokumentalna, reklamowa, artystyczna, fotografia techniczna/nauko-
wa (Langford, 1998). Z kolei K. Napierata-Rydz w pracy dotyczacej edukacji z wyko-
rzystaniem fotografii wyréznia: portret, reportaz, pejzaz, fotografie reklamowa oraz
fotografie teatralna i filmowa. Zastrzega jedynie, ze powyzsze kategorie ,nie wyczer-
puja catej mozaiki réznorodnych gatunkéw fotografii” (Napierata-Rydz, 2016: 45).
Sony World Photo Organisation, w organizowanym przez siebie globalnym konkur-
sie fotograficznym, szczyci sie jego szerokim zakresem i mnogo$cig kategorii od-
miennych niz te poprzednie (worldphoto.org). Pojawia sie wsréd nich, np. martwa
natura czy fotografia kreacyjna. Zestawienie zaledwie tych trzech klasyfikacji poka-
zuje zlozono$¢ prob definiowania kategorii w oparciu o kryterium przeznaczenia
Szczegoblnie, ze nawet klasyczne gatunki fotograficzne coraz czesciej sie przenikaja
z innymi i coraz trudniej je definiowac. Nie jest fatwo na przyktad precyzyjnie ustali¢
granice miedzy reportazem a dokumentem, podobnie jak trudno wykluczy¢ doku-
ment z kategorii fotografii artystycznej, gdy gosci w najwiekszych galeriach sztuki.
Reportaz czesto zawiera w sobie fotografie portretowa, czy naukowa, nie wspomi-
najac o reportazach modowych. Préba typologii fotografii wykorzystywanej w pro-
cesie dydaktycznym w oparciu o jej gatunki nie ma wiec wiekszego sensu i niczemu
nie stuzy. Mozna w tym kontekscie zada¢ pytanie o kryteria doboru fotografii do
edukacji geograficznej. Wydaje sie, ze pomocny moze by¢ poglad T. Barretta (1986),
ktory zwraca uwage na role fotografii w rozumieniu i postrzeganiu fotografowanego
obiektu. Autor wyznacza sze$¢ typow fotografii: opisujaca, wyjasniajaca, interpreta-
cyjna, oceniajacy etycznie, estetyczng i teoretyzujacg (Barret, 1986). Przy czym nie
s3 to typy roziaczne. Zdaniem autoréw, w kontekscie celéw geograficznego ksztatce-
nia ta typologia najlepiej oddaje role fotografii w procesie dydaktycznym.

Fotografia opisujaca, najczesciej wystepujaca w podrecznikach szkolnych, pre-
zentuje obiekt bez zagtebiania sie w strukture czy znaczenie obrazu. Ten typ foto-
grafii petni role co najwyzej uzupetniajaca do tekstu zamieszczonego w podrecz-
niku. Przyktadem moze by¢ czesto wykorzystywana fotografia monety euro w roz-
dziatach dotyczacych Unii Europejskie;j.

Fotografia wyjasniajagca stawia odbiorcy wieksze wymagania, bowiem poza
prostym przedstawieniem obiektu, daje mozliwo$¢ gtebszego wen wejrzenia, pre-
zentujac np. efekt procesu wymagajacego omowienia. Przyktadem moze by¢ foto-
grafia prezentujgca formy geomorfologiczne w spos6b utatwiajacy zrozumienie ich
powstania. Czesta metoda wykorzystywang w ramach tego typu sa zdjecia sekwen-
cyjne, prezentujace stan przed i po zdarzeniu, np. powodziowym.

W typie interpretacyjnym wykorzystuje sie obraz nie do obiektywnego przed-
stawienia zjawiska czy procesu ale jego twdrczego opisu. Nie kazde zjawisko mozna
bowiem obrazowo udowodni¢. Mozna np. wykorzystac fotografie zachowania owa-
dow (mréwek, pszczot) do wyjasnienia niektérych proceséw spotecznych, czy za-
stosowac artystyczne formy wyrazu aby wzmocni¢ przekaz dydaktyczny.

Typ uwrazliwiajacy na kwestie etyczne wydaje sie by¢ szczeg6lnie istotny
w kontek$cie nauczania o licznych wyzwaniach, przed ktérymi obecnie stoimy jako
spoteczenstwo. Przeludnienie, gtdd, bieda, degradacja srodowiska, wojny itd. wy-
magaja nie tylko opisu ale rowniez obrazowej reprezentacji, pomagajacej przyjac
wtasciwa postawe etyczna. Przyktadem fotografii wpisujacej sie w ten typ moga by¢



[46] Danuta Pirég, Tomasz Padto

prace S. Salgado z cyklu Workers, w ktorych autor prezentuje nieludzkie warunki
pracy robotnikéw w krajach rozwijajacych sie. .

Mimo Ze estetyka fotografii tylko pozornie nie podlega gustom, piekna fotogra-
fia w jej literalnym rozumieniu pomaga uwrazliwi¢ odbiorce na piekno $rodowiska
geograficznego i prowadzic¢ do lepszego zapamietania prezentowanego zagadnienia.
Znana fotografia mtodej, zielonookiej Afganki autorstwa S. McCurry’ego (z 1984 r.)
nie tylko spethita swoja funkcje ,,opisowa”, ale poprzez swoisty magnetyzm weszta
gteboko w $wiadomos¢ odbiorcow, stajac sie archetypiczng figurg humanizujacg ko-
biety mieszkajace w tej mato znanej czesci $wiata. Rola estetyzujaca fotografii jest
tym istotniejsza, Ze uzupetnia wrazliwos¢ odbiorcow chocby na tad przestrzenny
i estetyke naszego otoczenia, co jest jednym z ogélnych celow ksztatcenia.

W polskiej literaturze pewnym nawigzaniem do zaprezentowanej typologii
moze by¢ definicja fotografii dydaktycznej rozumianej jako ,obraz fotograficzny
tradycyjny lub przetworzony komputerowo, bedacy srodkiem dydaktycznym do re-
alizacji konkretnych celéw ksztatcacych oraz wychowawczych, spetniajagcym wyma-
gania pedagogiczno-psychologiczne, metodyczne, etyczne i kompozycji obrazu, sta-
wiane pomocom dydaktycznym” (Piskorz, 1997; Hallada, 2013). Definicja ta zwraca
uwage na grupe wymagan, ktore w duzym stopniu sg zbiezne z typologia T. Barretta
(1986), nie wyczerpuje jednak ztozonosci tematu jak i postepu w rozwoju fotografii.

Zastosowanie fotografii w edukacji geograficznej

Metodyka wykorzystania fotografii w ksztatceniu osadzona jest na podej$ciu herme-
neutycznym. W nim zaktada sie, ze fotografia jest Zrédtem zaréwno informacji, jak
i emocji. Oba te komponenty wymagaja uwagi oraz interpretacji. Zaproponowana
wczesniej typologia wypetnia to zatozenie. Podwojna natura i dwojaki potencjat ob-
razow stwarza zatem warunki do aktywnosci uczniéw i w sferze poznania, i przezy-
cia. W sferze poznania fotografia jest swoistym tekstem, ktéry powinien by¢ wtasci-
wie i ze zrozumieniem przeczytany i zgtebiony tak, by stat sie Zr6édtem wiedzy a nie
tylko informacji. W sferze emocji fotografia jest bodZcem do pojawienia sie przezy¢
i odczud, ktore uczen powinien zwerbalizowaé, skonfrontowac z innymi uczestni-
kami zaje¢ i przedyskutowac (Napierata-Rydz, 2016). Kontekst emocjonalny jest
niezwykle wazny i powinien by¢ obdarzony przez nauczyciela nalezytym zainte-
resowaniem. Wiedza budowana w warunkach emocjonalnego zaangazowania jest
najtrwalsza i stanowi podstawe do nabywania umiejetnosci z przekonaniem o ich
zasadnosci.

Dydaktycznie poprawne wykorzystanie fotografii zaktada cztery kroki dziatan:
opracowanie koncepcji zaje¢, selekcje materiatéw, pobudzanie aktywnosci poznaw-
czej i dbato$¢ o rozwdj intelektualno-emocjonalny uczniéw oraz dalszy rozwoj wy-
pracowanych umiejetnosci i postaw (por. ryc. 1).
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Ryc. 1. Etapy zastosowania fotografii w procesie dydaktycznym

Koncepcja/ideacja polega na tym, ze nauczyciel:
— analizuje podstawe programowa w zakresie tre$ci nauczania i wymagan szcze-
gbétowych/efektéw ksztatcenia;
— okresla cele zajec¢ i identyfikuje zakresy wiedzy, umiejetnosci oraz postawy,
ktore zamierza rozwing¢ u uczniéw na konkretnych zajeciach;
— planuje, ktére ze sformutowanych celéw osiggnie wykorzystujac fotografie;
— poszukuje zZrodet, z ktérych moze skorzysta¢ w toku doboru konkretnych zdjec.
Etap koncepcyjny jest fundamentem do tego, aby ograniczy¢ ryzyko potrakto-
wania fotografii jedynie jako dekoracji, Zrodta przyjemnosci wizualnej wtasnej lub
uczestnikow zajec, czy ,wypetnienia” czasu lekcji, zamiast utatwienia poznawczego
zakotwiczenia ucznia w podjetym zagadnieniu.
Selekcja to wybor wtasciwego zdjecia lub zestawu zdje¢ z zastosowaniem prze-
myslanych kryteriéw. Nauczyciel powinien w swoich wyborach:
— uwzgledni¢ wiek uczestnikdw zajec;
— zapewni¢ odpowiednig jako$¢ techniczng i wtasciwa skale prezentowanych
obrazow;
— realizowa¢ Kkonkretny cel Kksztatcenia dzieki wykorzystaniu wybranych
fotografii.
Dobdr fotografii do celéw dydaktycznych powinien objg¢ ponadto aspekty tech-
niczno-kompozycyjne pozwalajgce wzbogaci¢ tresci nauczania o walory estetyczne
(tab. 1).

Tab. 1. Kryteria doboru fotografii co celow edukacyjnych

Kryteria techniczne i etyczne:

1. Zgodnos¢ z zasadami kompozycji fotografii (m.in. reguta tréjpodziatu, ztoty srodek, linie prowadzace,
wykorzystanie wielu planéw itd.).

2. Odpowiednia jasnos¢, kontrastowo$¢ i szczegdtowos¢ fotografii, dostosowana do rodzaju prezentacji
i narzedzi dostepnych w procesie dydaktycznym (jakos¢ rzutnika czy mozliwos¢ zaciemnienia sali
wptywaja na odbidr prezentowanych tresci).

3. Zrédto pozyskania fotografii, tj.: z oficjalnych serwiséw fotograficznych a zwtaszcza prestizowych
agencji, ktore gwarantujg wysoka jakos¢ zdje¢, poprawne opisy oraz poszanowanie zasad etycznych
zardwno w trakcie ich wykonania, jak réwniez procesu postprodukcji.
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Kryteria dydaktyczne:

1. Potencjat do budzenia zainteresowan geograficznych.

2. Potencjat do budowania postaw wrazliwosci, wobec srodowiska i jego mieszkancow.
3. Sprzyjanie osiggnieciu konkretnego efektu ksztatcenia/ realizacji celu ksztatcenia.

4. Utatwianie wyjasnienie prawidtowosci lub teorii wyjasniajgcych.

5. Utatwianie wyjasnienie mechanizmdw, procesow, zjawisk.

6. Umozliwianie rozwijania myslenia indukcyjnego, redukcyjnego i dedukcyjnego.

7. Umozliwianie wprowadzenia nowego pojecia.

8. Zapewnianie realizacji zatozer podstawy programowe;j.

Kryteria pedagogiczno-psychologiczne:

1. Adekwatno$¢ tresci fotografii do wieku adresata.

2. Mozliwos¢ realizacji zatozen korelacji miedzyprzedmiotowej.

3. Mozliwos¢ realizacji zatozen korelacji wewnatrzprzedmiotowe;j.
4. Wielofunkcyjnosc.

Zrédto: opracowanie wtasne

Fotografie wiele mdéwia ale same nie werbalizuja komunikatéw. Wydobycie
z nich wszystkich wtasciwych, z uwagi na cel zaje¢, informacji, wymaga od nauczy-
ciela wysokich kompetencji w zakresie stawiania uczniom pytan i pobudzania do
samodzielnego ich formutowania (Sze Onn, 1983). Aktywizacja obejmuje zaréwno
swobodng eksploracje materiatu przez uczestnika zaje¢ (odbiorca z wiekszym kapi-
tatem intelektualnym i bogatszym zasobem wiedzy merytorycznej) jak i stosowanie
przez nauczyciela bodzcow w postaci réznego rodzaju pytan analitycznych, synte-
tyzujacych, problemowych, poréwnujacych, tworzacych precyzyjne $ciezki pytan
prowadzace do konstruowania wiedzy geograficzne;j.

W literaturze tematu mozna znaleZ¢ opracowania wskazujace $ciezki pytan
i techniki aktywizujace aktywno$¢ poznawczg uczniéw z wykorzystaniem obrazéow
realistycznych. Nauczyciel powinien za kazdym razem dobra¢ odpowiedni zestaw
pytan dla danego zespotu uczniowskiego i obrazu fotograficznego. W ten sposéb
niejako “szyje na miare” konkretny, “dedykowany” komplet pytan dla uczestnikéow
zajec i do wybranej fotografii. Kluczowg zasada w ich doborze (poza wyzej wymie-
nionymi) jest unikanie monokultury w stosowanych pytaniach (patrz tab. 2).

Tab. 2. Rodzaje pytan, ktdre powinny by¢ wykorzystywane w pracy z fotografig

Rodzaj pytania Przykfady
dotyczace faktow Co, gdzie, kiedy, ile?
dotyczace dotychczasowej Jak dzis rozumiesz?

zbierajace informacje wiedzy/doswiadczen Jak sobie wyobrazasz?

Co sie dziato po kolei?

pytania o procedury W jaki spos6b?
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organizujace
informacje

Skqd wiemy, ze?
dotyczace zrédet informacji Gdzie mozemy o tym sie dowiedziec?
Co jest podstawq do takich wnioskéw?

Jakie przyczyny?
dotyczace czynnikdw Ktore czynniki?
Co wywotato?

widzenia Czy wszyscy tak uwazajq?
rozwijajace informacje

pytania spekulatywne i Jakie moggq byc skutki?

hipoteczne: przypuszczenia/ Co wydarzy sie potem?

hipotezy Co by byto, gdyby?

Jak to postrzegajq rozni ludzie?

uwzgledniajace rozne punkty Czy mozna spojrzec na to inaczej?

interpretujgco-
oceniajace

Czy powinnismy?
konkludujace Jakie bedq nastepstwa?
Jakie koszty/korzysci?

ini ; Jak to cenimy?
opinie, oceny, takze w sferze X
etycznej Jak sqdzisz?
. Czy to zgodne z?

Zrédto: opracowanie wtasne

Rozpoczynajgc prace z konkretnym zespotem uczniéw lub studentéw nalezy

ustali¢ poziom dociekliwo$ci geograficznej wobec fotografii. Stuzy¢ temu celowi
moga takie techniki, jak pytaniowa rozgrzewka oraz bank pytan.

Pytaniowa rozgrzewka polecana jest do pracy z uczniami rzadko samodzielnie

zadajacymi pytania.

1)
2)

3)

4)
5)

6)

Kroki postepowania: Nauczyciel:

Przygotowuje materiat obserwacyjny do realizowanego zagadnienia.

Rozdaje uczestnikom zaje¢ zestaw albo pytan podstawowych/bazowych (dla
uczniéw szkoty podstawowej) albo pogtebionych (dla uczniéw starszych lub
studentéw) (patrzryc. 2). Bardzo istotne jest to, aby sformutowac je w pierwszej
osobie liczby pojedynczej (co widze?) a nie, co czeSciej spotyka sie w praktyce
szkolnej, w drugiej osobie (co widzisz?). Dopuszczalne jest stosowanie pytan
przymiotnikowych (jaki, jaka, jakie), ktore poszerzajg sfere skojarzen uczniéow.
Prosi, aby kazdy z uczestnikéw, w myslach udzielit sobie odpowiedzi na kolejne
pytania.

Wybrani przez nauczyciela uczestnicy na gtos udzielaja odpowiedzi na pytania.
Nauczyciel prosi, aby kazdy z uczestnikow zaje¢ sam wyszukat z wykorzysta-
niem mediéow elektronicznych ,sw6j” material obserwacyjny do rozwazanego
na zajeciach zagadnienia.

Laczy uczniéw w duety, w ktérych zadajg sobie wzajemnie te same pytania, kt6-
re wczesniej otrzymali od nauczyciela, ale zredagowane/dedykowane do przy-
gotowanych wybranych przez siebie obrazéw realistycznych.
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* Co widze? (co to za Zjawisko, proces, obiekt)

* Gdzie sig znajduje? Gdzie zachodzi?

PYTANIA * Jak sqdze, dlaczego tu sie znajduje? Dlaczego tu zachodzi?

» Jakiwplyw ma na..?

* Jakie zmiany mogq nastqpi¢? Gdzie mogq nastgpié zmiany? W
Zwiqzku 7 tym Zjawiskiem/procesem, co moZe si¢ zdargyc?

* Jak czulbym/czutabym si¢ w [ym miejscu/sytuacyi?

bazowe

e Jak moge na to spojrzeé na to 7 réinych punktow widzenia?

* Jakie znaczenie ma dla?

* Jakie bedq ftego skutki i dlaczego?

» Czym lo sig roZni od znanych mi procesow/zjawisk tego typu ?
* Co mysie w zwigzku 7 tym, dlaczego?

* Co czuje w Zwigzku 7 tym, dlaczego?

Ryc. 2. Zestaw pytan pytan bazowych i pogtebionych do ¢wiczen aktywizujacych

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie Roberts, (2013)

Bank pytan to technika etapowego do stymulowania uczennic/uczniéw do for-
mutowania pytan do obrazéw realistycznych.

Kroki postepowania: Nauczyciel:

7) Na koncu zaje¢ podaje temat kolejnej lekcji brzmigcy w standardowy sposdéb
i poleca uczestnikom, aby sformutowali go w sposéb nieoczywisty oraz przy-
nie$li na nastepna lekcje intrygujacy materiat obserwacyjny (fotografie, nagra-
nie fragmentu filmu), nawigzujacy do tematu. Materiat (temat zaje¢ oraz mate-
riat obserwacyjny) powinien zosta¢ spakowany w duzg biatg koperte.

8) Na kolejnej lekcji nauczyciel zbiera od uczniéw przygotowane materiaty i loso-
wo rozdaje je uczestnikom zajec.

9) Kazdy z ucznidéw przez wyznaczony czas (max. 5-7 min), po otworzeniu ko-
perty formutuje i zapisuje na kartonie jak najwiekszg liczbe pytan do danego
tematu lekcji/problemu/materiatu obserwacyjnego.

10) Metoda $nieznej kuli uczniowie grupuja sie wedtug zasady podobienistwa po-
stawionego w temacie/w materiale graficznym akcentu na problem (Pirég,
2019).

Efektywne wykorzystywanie fotografii w procesie ksztatcenia, bez wzgledu na
wiek uczestnikéw zaje¢, wymaga treningu (Triacca, 2017). Przedstawione techni-
ki wyksztatcenia umiejetno$ci zadawania pytan i poszukiwania na nie odpowiedzi
w obrazach realistycznych powinny by¢ ¢wiczone z zastosowaniem réznorodnych
metod.

Taka role dobrze spetnia polimetoda sze$ciu koloréw, zwana tez metoda sze-
$ciu kapeluszy (mys$lowych). Laczy ona dyskusje, prace z tekstem, opis lub opowia-
danie z obserwacja i gra symulacyjna. Jej zastosowanie polega na przeczytaniu przez
ucznidow tekstu, obejrzeniu filmu lub fotografii czy wystuchania opisu lub opowia-
dania opisujgcego problem i odniesieniu sie do niego w jeden z sze$ciu sposobow.
Dany sposéb interpretacji uzyskanych informacji i podejscia do rozwigzania pro-
blemu symbolizuje kapelusz w danym kolorze. W kazdym z kapeluszy postrzegamy
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zagadnienie/problem inaczej. Uczniowie indywidualnie lub w grupach powinni zin-
terpretowac poznane fakty i ustosunkowac sie do przedstawionego w nim problemu
w taki sposdb, jaki nakazuje im przyporzadkowany kolor.

Kolory oznaczaja:

— biaty - racjonalng analize, logike, neutralnos¢,

— czerwony - emocje, impulsywnos¢, przejaskrawienie rzeczywistosci,

— czarny - pesymizm, krytycyzm, negatywne nastawienie,

— 70tty - optymizm, podkreslenie mocnych stron, pozytywne nastawienie,

— zielony - nowe mozliwo$ci, rozwoj, kreatywnos¢,

— niebieski - bezstronno$¢ obserwacji, wtasne zdanie, kontrole toku myslenia
(kapelusz przeznaczony zazwyczaj dla nauczyciela, bedgcego moderatorem
dyskusji) (De Bono, 2008).

Wersja nakierowana na trening w pozyskiwaniu informacji z fotografii przewi-
duje odniesienie sie, zgodne z symbolikg koloréw, do wybranego obrazu realistycz-
nego, bedacego przedmiotem obserwacji na zajeciach. Polega ono na udzielaniu
przez uczniéw/studentdw odpowiedzi na pytania postawione do konkretnej foto-
grafii (por. tab. 3).

Tab. 3. Pytania w metodzie szesciu kolorow

Kapelusz Perspektywa Pytania

Ktore fakty? Co?
biaty fakty: raport o stanie Ktore dane liczbowe? lle?
Gdzie? Kiedy?

Co czujesz?

czerwon emocje . .
Y ) Jak sie czujesz?

Co ztego w tym dostrzegasz?
Ktore stabe strony widzisz?

Co niepozqdanego moze sie stac?
Dla kogo to bedzie zte?

czarny pesymizm

Co dobrego w tym dostrzegasz?
Co sie zmieni na lepsze?

Jakie bedq korzysci?

Co mozna zyskac?

206tty optymizm

Jak zyskac najwiecej i straci¢ najmniej?
mozliwosci, plan Co juz jest zyskiem?

dziatan Co zrobic po kolei?

Kto zrobi to najlepiej/najskuteczniej ?

zielony

Zrédto: opracowanie wlasne

W tabeli 4 umieszczono przyktadowy zestaw pytan do fotografii przedstawiaja-
cej Jezioro Inle w Myanmarze (por. ryc. 3), ktéra mozna wykorzystaé¢ w szkole $red-
niej w ramach lekcji o Azji Potudniowo-Wschodniej w kontekscie rozmowy o pozio-
mie zycia, rozwoju czy na temat kultury.
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Ryc. 3. Targ wodny na Jeziorze Inle w Myanmarze

Fot. Tomasz Padto

Tab. 3. Przyktad pytan w metodzie szesciu koloréw do fotografii Jeziora Inle w Myanmarze

Kapelusz Perspektywa Pytania

Gdzie zostato wykonane zdjecie ?

Co sie dzieje na zdjeciu?

Jakie sq warunki pracy ludzi znajdujqcych sie na zdjeciu?
Kto jest na nim przedstawiony na pierwszym planie?

Co robi chtopiec?

Ile moze miec lat?

biaty fakty: raport o stanie

Co moze czuc chtopiec przedstawiony na zdjeciu?

czerwony emocje Co TY czujesz analizujqc fotografie?

Co ztego /jakie zagroZenia widzisz z powodu tego, Ze chtopiec
czarny pesymizm w tym wieku pracuje i taki jest charakter jego pracy?
Dla kogo to bedzie zte?

Co dobrego /jakie korzysci widzisz z powodu tego, ze chtopiec
20tty optymizm w tym wieku pracuje i taki jest charakter jego pracy?
Co moze sie zmienic na lepsze w jego zyciu lub Zyciu innych ludzi?

Jak w inny sposdéb osoby z fotografii mogq uzyskac srodki do
Zycia?
Co mozna zrobic, aby poprawic jakos¢ zZycia chtopca?

mozliwosci, plan

zielony dziatan

Zrédto: opracowanie wtasne
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Kolejng metoda ksztatcenia, podczas stosowania ktérej mozna wykorzystac fo-
tografie, jest fotograficzna burza mézgow. W trakcie lekcji w terenie lub wycieczki
szkolnej uczniowie/studenci wykonujg dokumentacje fotograficzng. Po zakoncze-
niu zaje¢ kazdy z uczniéw/studentdw wraz z nauczycielem wybiera jedno zdjecie,
ktore - ich wspélnym zdaniem - najpelniej oddaje charakter krajobrazu czy proce-
su, o ktdrym byta mowa na zajeciach. Fotografia jest opatrzona tytutem i 2-3 zda-
niowym komentarzem, m.in. czego dotyczy, dlaczego zostata wybrana. Nauczyciel
w trakcie kolejnej lekcji prezentuje wybrane zdjecia, nie podajac autora, tytutu itp.
i zadaje uczniom/studentom (z pominieciem autorki/autora) pytania:

Co przedstawia ta fotografia? Co Ty na niej widzisz?

— Jak sqdzisz, dlaczego ktos zrobit wtasnie takie zdjecie?

Czy uwazasz, Ze dobrze odzwierciedla to, czego dotyczyta lekcja w terenie?
— Czy takie zdjecie jest warte opublikowania/rozpowszechnienia?
— Jaki tytut nadatbys/nadatabys tej fotografii?

Nastepnie nauczyciel ujawnia autora i tytutl obrazu. Jesli percepcja fotografii
przez ucznia/studenta, do ktérego skierowane zostaty wymienione pytania jest
odlegta do interpretacji i wyjasnien autorki/autora, dochodzi do wymiany argu-
mentéw przemawiajacych za postrzeganiem omawianej fotografii przez kazda ze
stron. Metoda ta pozwala na rozwdj $wiadomos$ci uczniom na temat réznic w per-
cepcji $wiata, wieloznaczno$ci obrazu realistycznego tak w edukacji jak i w zyciu
codziennym.

NozyczkKi, to metoda, w ktdrej uczestnicy zaje¢ otrzymujg rézne (nie powtarza-
jace sie) teksty geograficzne, wybrane z réznorodnych Zrédet i odpowiednio opra-
cowane przez nauczyciela. Zadaniem uczniéow/studentéw jest uwazna lektura tek-
stow i zaznaczenie w nich tych fragmentéw, ktére moga by¢ zastagpione przez obrazy
realistyczne lub schematyczne. Nastepnie uczniowie/studenci poszukuja fotografii
zastepujacych wybrane przez siebie fragmenty tekstu i transformuja tekst, wycina-
jac fragmenty tekstu a wklejajac zdjecia. MoZna tez poleci¢ uczestnikom zajec tzw.
,2kompletng zamiane”, czyli transformacje catosci tekstu w materiat graficzny. Prace
podsumowuje refleksja dotyczgca zalet i wad przekazu stownego oraz graficznego
w ksztatceniu geograficznym a takze w Zyciu codziennym, ktéra jest rezultatem do-
Swiadczenia zdobytego przez uczniow w toku opisanych dziatan.

Metoda Visual Thinking jest z kolei metoda rozwijajaca umiejetnos¢ krytyczne-
go mys$lenia w oparciu o dyskusje na temat obserwowanej fotografii. Przebieg zaje¢
polega na tym, ze nauczyciel starannie, tj. zgodnie z wskazéwkami przedstawiony-
mi w niniejszym artykule, dobiera obrazy i moderuje dyskusje/rozmowe z ucznia-
mi. Moze to by¢ na przyktad zdjecie przedstawiajace grupe uchodzcéw z Bliskiego
Wschodu, przebywajaca od wielu tygodni w obozowisku w Idomeni, w Grecji (patrz
fot. 2). Dyskusja jest skupiona na udzielaniu odpowiedzi wraz z wtasnym komenta-
rzem/bardziej rozbudowang refleksja na trzy kluczowe pytania otwarte:

— Co sie dzieje na zdjeciu?

— Co takiego widzisz, co pozwala ci tak sqdzic¢?

— Co jeszcze mozna dostrzec na fotografii?
Rola ucznia polega na:

— uwaznym przyjrzeniu sie fotografii;

— udzieleniu pogtebionej, tj.: popartej argumentami odpowiedzi na postawione
pytania;
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— stuchaniu opinii innych uczniéw i prowadzeniu z nimi dyskusji.
Zadaniem nauczyciela jest: trafny dobdr materiatow fotograficznych; skuteczne
kierowanie pracg uczniéw; zwrdécenie uwagi ucznidéw na mnogos¢ mozliwych inter-
pretacji jednego zdjecia.

Ryc. 4. Obozowisko uchodzcow w miejscowosci [domeni, Grecja
Fot. Tomasz Padto

Metoda ta wykorzystuje fotografie do angazowania ucznidéw i sktaniania ich do
twdrczej interpretacji, jednoczesnie budujac umiejetnosci dekodowania ztozonego
i réznorodnego materiatu fotograficznego. Metoda integruje i angazuje cata grupe
oraz pobudza ciekawos$¢. Nabyte kompetencje mozna tatwo przenies¢ na inne ob-
szary wiedzy. Wykorzystujac sztuke metoda uczy takze myslenia indukcyjnego i de-
dukcyjnego, obserwacji, komunikacji oraz buduje kompetencje wizualne.

Konkluzje

Rozwoj srodkéw przekazu podnidst komunikacje wizualng do pozioméw najwyz-
szych w historii. Zatozy¢ jednak mozna, ze nadmiar bodzcéw wizualnych ograni-
czyt wrazliwo$¢ na obraz. Tymczasem dobrze dobrane fotografie moga by¢ waznym
$rodkiem dydaktycznym w pracy nauczyciela geografii. Obrazy fotograficzne nalezy
traktowac jako réwnorzedny spos6b prezentacji zagadnien.

Do podstawowych zalet fotografii w procesie edukacyjnym zalicza sie to, ze:

— moga by¢ wiarygodnym materiatem naukowo-badawczym i dobrg dokumenta-
cja miejsca/procesu/ludzkiej dziatalnosci, ktére powinny stanowi¢ temat roz-
wazan na konkretnych zajeciach;
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— skutecznie moga zastepowac obserwacje bezposrednig wtedy, kiedy nie jest
ona mozliwa do przeprowadzenia.
— uczg obserwacji codziennej rzeczywistosci w réznych czeSciach Swiata;
— tworza dogodne warunki do budowania i rozwoju stownictwa uczniéw/stu-
dentéw, w tym stownictwa fachowego;
— s3 doskonatym “pomostem” pomiedzy lekcja w sali a zajeciami w terenie;
— pomagaja w rozwoju szeregu kompetencji spotecznych, jak np. wrazliwo$ci na
otaczajacy Swiat;
— rozwijaja poczucie estetyki u uczniow;
— stanowig uzupemnienie innych form przekazu, tj. stowa méwionego i pisanego.
Trudnos$cig w wykorzystaniu fotografii w procesie ksztatcenia jest koniecznos¢
dostosowania technicznego sali do jej wtasciwej prezentacji oraz koniecznos$¢ sta-
rannego ich doboru. Ograniczeniem moze by¢ ponadto napieta podstawa progra-
mowa, czesto ograniczajgca mozliwo$¢ implementacji na lekcjach ponadstandardo-
wych tresci.
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i wybranych krajach. Trzeci dotyczy czynnikow wptywajgcych na procesy decyzyjne ludzi i wybory
edukacyjne na poziomie wyzszym oraz mozliwosci implementacji tego typu badan do dziatan skie-
rowanych na podnoszenie jakosci edukacji uniwersyteckiej. Czwarty obszar zainteresowan obej-
muje nowoczesne koncepcje i strategie diagnozowania predyspozycji zawodowych oséb mtodych.
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