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Streszczenie

W zwiazku z podjeta w ostatnich latach gruntowna reforma systemu edukacji w Polsce zwro6-
cono uwage na pierwsze efekty ,nowego ksztalcenia geograficznego” w szkole ponadpod-
stawowej, a szczegdlnie w liceum. W roku szkolnym 2019/2020 w pierwszych klasach li-
ceum wystepuje ksztatcenie podwoéjnego rocznika uczniéw, ktérzy realizujg zaréwno wersje
dotychczasowej podstawy programowej (po gimnazjum), jak i nowego ksztatcenia, wedtug
,nowej podstawy programowej” po szkole podstawowej. Sytuacja ta, oprdcz organizacyjne-
go zamieszania spodziewanego wczes$niej przez dyrekcje i nauczycieli liceéw, budzi sporo
kontrowersji w zakresie ksztalttowania kompetencji przedmiotowych uczniéw w klasach
pierwszych. Uczniowie ci przyszli do ,nowego liceum ogélnoksztatcacego” bez peinego przy-
gotowania geograficznego, ograniczonego do dwoch klas szkoty podstawowej - klas VIIi VIII.
Natomiast uczniowie realizujacy podstawe programowa po gimnazjum, majg inny program
realizacji tresci i konicza obowigzkowa edukacje geograficzng po pierwszej klasie.

W opracowaniu dokonano nietatwej proby oszacowania efektow ksztatcenia geograficznego
dwoch rocznikéw liceum, realizujacych rézne podstawy programowe. Zadanie to jest skom-
plikowane, bowiem te dwa roczniki w poziomie jednej klasy licealnej realizuja inne podsta-
wy programowe i rézne programy nauczania. Uznano, ze warto dokona¢ analizy mozliwosci
wyksztatcenia kompetencji geograficznych wéréd uczniéw liceum i poddac je swoistej ocenie
oraz refleksji, co przyjeto za gtéwny cel niniejszego opracowania.

Geography at a secondary school — challenges and reality

Abstract

In connection with a thorough reform of the education system in Poland undertaken in recent
years, a special attention has been paid to the first effects of “new geographical education” at
a secondary school. In 2019/2020 school year, in the first grade of a secondary school there
is a situation connected with education of “double-year” pupils who follow both the current
version of the core curriculum (after a lower secondary school) and the new version, accord-
ing to the “new core curriculum” after a primary school. This situation, in addition to an or-
ganizational confusion previously expected by both the management of schools and the sec-
ondary school teachers, raises a lot of controversy in shaping the subject competences of the
first grade students. These pupils started their education at “new secondary school” without
a meticulous geographical preparation, limited to two grades of a primary school - VII and
VIII grades. In contrast, pupils pursuing the core curriculum after a lower secondary school,
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follow a different content implementation program and complete a compulsory geographic
education after the first grade.

The study undertakes an intricate attempt to estimate the effects of geographical education
for secondary school students of two years implementing various core curricula. This task is
complicated on account of the fact that these two years at one secondary school grade already
implement different core curricula and diverse courses of study. It is worth analyzing the
possibilities of developing geographical competences among secondary school students and
subjecting them to an assessment and reflection, which is the main goal of this paper.

Stowa kluczowe: edukacja geograficzna w liceum, kompetencje uczniéw, reforma edukacji
w Polsce

Key words: geographical education at a secondary school, students’ competences, education
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Woprowadzenie

Wprowadzana dogtebna reforma systemu edukacji w Polsce i istotne zmiany w pro-
gramach ksztatcenia poszczego6lnych przedmiotéw w liceum, w tym takze edukacji
geograficznej, moga i powinny sta¢ sie préba refleksji nad kompetencjami ucznidw.

Wsréd powszechnych dyskusji nauczycieli geografii w liceach styszy sie czesto
uwagi i komentarze na temat ,gorszego przygotowania” uczniéw przychodzacych
do liceum po ,nowej szkole podstawowej”. Podkre$la sie przy tym ich niepeiny kurs
edukacji geograficznej, ograniczony do realizacji programu w klasach VIl i VIII, przy
braku realizacji tresci ksztatcenia klas V i VI. Dodatkowym argumentem utwierdza-
jacym nauczycieli liceum, w tym nauczycieli geografii, w przekonaniu o trudniejszej
pracy z tymi uczniami jest obnizony wiek w stosunku do licealistow - absolwen-
tow gimnazjum. Wedtug nauczycieli tych pietnastolatkéw wyrédznia fizycznie niz-
szy wzrost, a emocjonalnie mniejsza dojrzatos¢, a czesto tez swoiste ,zagubienie”
w nowej szkole, co takze moze mie¢ wptyw na ich wyniki ksztatcenia i uzyskiwane
oceny.

Zatozenia metodologiczne badan

Autor niniejszego opracowania postanowit sprawdzi¢ czy powszechne opinie na-
uczycieli geografii w liceach s3 uzasadnione oraz czy uczniowie, ktérzy przyszli
w podwéjnym roczniku w roku szkolnym 2019/2020 po szkole podstawowej do
liceum, uzyskuja nizsze wyniki w zakresie wyksztatconych kompetencji przedmio-
towych z geografii? Dla nauczycieli wielu przedmiotéw to duze wyzwanie uczy¢
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absolwentéw dwdch typéw szkdt w rownolegtych klasach lub w tych samych pro-
filach klas. Postawiono zatem hipoteze, ze uczniowie w liceum, ktérzy przyszli po
szkole podstawowej w roku szkolnym 2019/2020 uzyskuja nizsze wyniki w zakre-
sie wyksztatcenia wybranych kompetencji z geografii. W tym celu postuzono sie eks-
perymentem dydaktycznym. Wybrano klase, ktora realizuje edukacje geograficzna
wedtug dotychczasowej podstawy programowej (po gimnazjum) oraz klase realizu-
jaca ,nowa podstawe programowa”.

Eksperyment przeprowadzono w celowo wybranym V Liceum Ogdélnoksztat-
cacym im. Augusta Witkowskiego w Krakowie, szkole, ktéra w rankingach ,Per-
spektyw” plasuje sie (od kilku lat) wysoko na trzecim miejscu w Polsce. Taki wybor
liceum byl podyktowany mozliwos$cig znalezienia dwdch poréwnywalnych progra-
mowo klas i jednoczesnej realizacji bardzo zblizonych tresci ksztatcenia przy reali-
zacji réznych podstaw programowych. Istotnym byta tez mozliwo$¢ anonimowego
wgladu do wynikow testéw, jak i duze zainteresowanie efektami ksztatcenia geogra-
ficznego w tej szkole, ktora od wielu lat osigga wysokie wyniki w pracy z uczniem
zdolnym i posiada duza liczbg olimpijczykéw, w tym z: Olimpiady Geograficzne;j,
Olimpiady Znajomosci Afryki, a takze Olimpiady Wiedzy i Umiejetnosci Rolniczych
w Bloku Ochrony i Inzynierii Srodowiska oraz Bloku Agrobiznesu. Eksperyment
przeprowadzono przy uzyciu testu opracowanego przez nauczyciela geografii z wy-
korzystaniem Generatora testéw wydawnictwa Nowa Era dla nauczania dziatu hy-
drosfera. Test sktadat sie z zadan zréznicowanych pod wzgledem konstrukcyjnym,
zaréwno otwartych, jak i zamknietych. Po drobnej korekcie klucza odpowiedzi, jak
i punktacji zadan, przeprowadzono, wybrany z Generatora testow Oblicza Geografii
1 Wydawnictwa Nowa Era, test dla dziatu hydrosfera dla dwéch klas. Dla wykona-
nia testu zlozonego z 13 zadan przyjeto jako mozliwe do uzyskania 27 punktéw.
W obydwu klasach testy zostaty zaplanowane i zapowiedziane uczniom z tygodnio-
wym wyprzedzeniem jako testy kontrolne, po realizacji tresci ksztalcenia z zakresu
hydrosfera.

Dokonujac wyboru klas do badan zdawano sobie sprawe, zZe aktualnie nie jest
mozliwe wybranie dwoch w petni poréwnywalnych klas uczacych sie geografii w za-
kresie podstawowym. Ten stan rzeczy wynika bezposrednio z faktu, ze dotychcza-
sowa podstawa programowa obowigzujaca po gimnazjum jest diametralnie inna od
podstawy programowej obowiazujacej uczniow po szkole podstawowej. W przy-
padku pierwszej klasy liceum dotyczy tematyki geografii spoteczno-ekonomicznej,
a nie geografii fizycznej (nowa podstawa programowa). Jest oczywiste, ze z punktu
widzenia dokonywanych analiz statystycznych powstata sytuacja jest mniej korzyst-
na i utrudnia wyprowadzanie wnioskdw na podstawie obserwacji uczniéw tych
klas. Ostatecznie do badan wybrano:

— klasa I - realizujaca ,nowa podstawe programowa” o profilu historyczno-geo-
graficzno-wos (tzw. prawnicza) z wymiarem 3 godzin geografii tygodniowo

W wersji rozszerzonej;

— klasa II - realizujaca dotychczasowa podstawe programowa (po gimnazjum)

o profilu historyczno-geograficznym (prawnicza) z wymiarem 4 godzin geogra-

fii w wersji rozszerzone;j.
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Hydrosfera — wyniki testow klasy | i klasy Il — analiza i ocena zadan

W klasie I uzyskano srednio 16,88 pkt na 27 mozliwych - najnizszy wynik to 11 pkt,
a najwyzszy - 22 pkt. W klasie tej, realizujacej ,nowa podstawe programowa”, naj-
wiecej problemow sprawiaty uczniom nastepujace zadania: 4, 5, 6, 9.

Zad. 4. Wpisz pod kazdym z wykresow wtasciwe okreslenie ustroju rzecznego
wybrane sposréd podanych ponizZej. Nastepnie podaj po jednej nazwie rzeki o danym
ustroju. Jako dane wymieniono nastepujace ustroje rzeczne: deszczowy oceaniczny,
deszczowy srédziemnomorski, deszczowy réwnikowy i deszczowy monsunowy. Mylono
ustréj rzeczny deszczowy Srédziemnomorski z deszczowym oceanicznym i poda-
wano jako przyktad rzeki Sekwane. Wtasciwie rozpoznawano wykresy dla ustroju
deszczowego rownikowego i deszczowego monsunowego, podajac poprawne przy-
ktady rzek: odpowiednio Kongo i Jangcy. Generalnie uzyskano wiekszo$¢ popraw-
nych odpowiedzi.

Zad. 5. Oblicz, ile soli zostanie po odparowaniu 1 kg wody z Morza Martwego
(Srednie zasolenie 27%). Zapisz obliczenia. W klasie 1 zanotowano okoto potowe
btednych odpowiedzi, a wtasciwie brak tych odpowiedzi. Uczniowie wykonali pole-
cenie poprawnie badz nie wykonali tego zadania w ogodle.

Zad. 6. Przyporzqdkuj ponizsze typy ruchéw wody wtasciwym zjawiskom, ktore je
wywotujq. Przedmiotem rozwazania byty sejsze, i ich przyporzadkowanie do zmian
cisnienia atmosferycznego nad powierzchnig wody. Wskazywano czesto prady mor-
skie jako przyczyny powstawania sejsz. Nie byto probleméw z ,powigzaniem” fal
wiatrowych z tarciem czasteczek powietrza o powierzchnie wody oraz tsunami
z trzesieniami ziemi i wybuchami wulkanow.

Zad. 7. Na ponizszej ilustracji zaznaczono cztery prqdy morskie przeptywajqgce
w sgsiedztwie kontynentu potudniowoamerykanskiego. Zapisz ich nazwy, a nastepnie
wskaz, ktore z nich sq ciepte, a ktére zimne. Podaj, jaki obiekt geograficzny na za-
chodnim wybrzezu powstat w wyniku oddziatywania prgdu morskiego oznaczonego
literg B. Problemy z rozpoznaniem narysowanych czterech pradéw morskich wokot
Ameryki Potudniowe;j.

Raczej nie byto probleméw z rozpoznaniem pradéw Peruwianskiego i Brazy-
lijskiego, natomiast byly problemy z nazwaniem pradu Potudnioworéwnikowego
i Dryfu Wiatréow Zachodnich. W wyniku oddziatywania prgdu oznaczonego literq B
(dotyczy: Peruwianskiego, przypis aut.) powstata...(Pustynia Atakama). Nikt nie wy-
konat tego zadania z maksymalng liczbg 5 uzyskanych punktéw. Wiekszos$¢ bied-
nych odpowiedzi wskazywata na prad El Nino lub pustynie Namib.

Zad. 9. Zaznacz na mapie odpowiednimi literami prqdy morskie, ktorych nazwy
wymieniono ponizej. Podkresl nazwy zimnych prqddéw.

Btedy w podpisaniu narysowanych pradéw morskich, cho¢ mniej niz w podob-
nej tresci zadaniu 7. Czesto zapominano o podkresleniu zimnych pradéw, co byto
wyraznie wyszczegdlnione w tresci zadania.

W Kklasie II uzyskano 13,82 pkt na 27 mozliwych - najnizszy wynik to 3 pkt,
a najwyzszy - 21 pkt. Uzyskany wynik byt gorszy od klasy I o ok. 3 pkt. Te 3 pkt
stanowig az 9% dla testu 27 punktowego. W Kklasie II (realizujgcej dotychczasowa
podstawe programowg - po gimnazjum) najwiecej problemdéw sprawiaty uczniom
nastepujace zadania: 1, 2, 5,91 12.
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Zad. 1. Uszereguj poszczegdlne rodzaje wod wedtug wielkosci zasobéw, wpisujgc
cyfry od 1 (zasoby najwieksze) do 6 (zasoby najmniejsze). Podane byty przyktady, kto-
re nalezato uszeregowac w nastepujacej kolejnosci: wody morskie, wody w lodowcach
i lgdolodach, wody podziemne, woda w jeziorach, woda w atmosrze, woda w rzekach.
Tylko jeden uczen udzielit peinej, prawidtowej w tym zadaniu odpowiedzi uzyskujac
2 pkt. Dwunastu uczniéw nie uzyskato zadnego punktu, dokonujgc wiecej niz trzech
pomytek. Co ciekawe, w klasie I tylko jeden uczen uzyskat 0 pkt, a az dwunastu uzy-
skato maksymalng liczbe 2 pkt za to zadanie.

Zad. 2. Uporzqdkuj zdarzenia literami, tak aby przedstawialy etapy powstawania
lodu lodowcowego. Podane byty przyktady, ktore nalezato uszeregowaé w nastepu-
jacej kolejnosci:

— opad s$niegu na obszar pola firnowego,

— topnienie czesci Sniegu w ciggu dnia,

— zamarzanie wody powstatej w ciggu dnia z topniejgcego Sniegu,

— powstawanie firnu w wyniku wieloletniego rozmarzania i zamarzania ziarenek,

— tgczenie lodowych ziaren oraz usuwanie powietrza znajdujqcego sie poszczegdl-
nymi ziarnami,

— powstawanie niebieskiego lodu o wtasciwosciach masy plastycznej w wyniku
wzrastajgcego cisnienia.

Przyktad zadania zamknietego ,na dobieranie” byl niezbyt trudny. Jednak
w Klasie I az 16 uczniéw (prawie 60%) rozwigzato go btednie. W klasie I dla poréw-
nania tez znaczna cze$¢ uczniow, bo 9 (prawie 53%) popetnita biad.

Zad. 5. W Klasie II uczniowie w wiekszos$ci nie wykonali tego zadania oblicze-
niowego. Az 11 uczniow (48%) nie potrafito policzyg¢, ile soli zostanie po odparowa-
niu 1 kg wody z Morza Martwego (przy podanym $rednim zasoleniu tego morza).
W Klasie I wynik byt bardzo zblizony, bowiem 8 uczniéw (47%) nie wykonato po-
prawnie tych obliczen.

Zad. 9. Podobnie jak uczniowie klasy I, uczniowie klasy II popetnili w tym za-
daniu liczne btedy. Przy mozliwych do uzyskania 3 pkt za podpisanie konkretnych
czterech pradow morskich i podkresleniu zimnych pradéw az 8 uczniéw (35%) nie
uzyskato w tym zadaniu Zzadnego punktu. Sposréd ucznidéw klasy I tylko 3 uczniéow
(ok. 18%) popetnito powazne btedy i otrzymato 0 pkt.

Zad. 12. Pod kazdq z ilustracji wpisz rodzaj zrédta (wstepujqce lub zstepujqgce)
oraz podaj, jaka sita powoduje wyptyw wody na powierzchnie. Zadanie wydaje sie
bardzo proste. Trzeba wybrac rodzaj zrédta (sposréd dwéch podanych) oraz wpisac
site grawitacji lub ci$nienia hydrostatycznego. W klasie Il az 11 uczniéw (48%) uzy-
skato tylko 1 pkt, co oznacza, ze pomylili site grawitacji z ciSnieniem hydrostatycz-
nym. Dwéch uczniéw pomylito nawet na rysunku rodzaje zrédet: wstepujace i zste-
pujace, co wydaje sie banalnym btedem w klasie licealnej o profilu rozszerzonym. Co
ciekawe, w Kklasie I tylko dwéch uczniow uzyskato niepeing liczbe punktéow w tym
zadaniu. Az 15 uczniéow (88%) odpowiedziato poprawnie i uzyskato maksymalna
ilo$¢ punktow.

Przy tak niekorzystnym dla Kklasy II wyniku testu, postanowiono doktadnie
przeanalizowac czy sg w tescie takie zadania, w ktérych uczniowie klasy II (po gim-
nazjum) s3 lepsi od uczniéw klasy I. Generalnie nie znaleziono przypadkéw zadan,
ktore uczniowie klasy Il wyraznie lepiej wykonali niz uczniowie klasy I. Jednak ana-
lizujac bardzo szczegétowo konkretne odpowiedzi zauwazono, Ze w odniesieniu do
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zad. 7 jest wiecej przypadkéw, w ktérych uczniowie klasy Il uzyskali wiecej punktow
(po 3-4 pkt). Tych uczniéw byto 9 (39%) w stosunku do uczniéw klasy I (5 uczniéow
po 3 pkt) - co daje mniej, bo 29% sposrdod uczniéw klasy I. Podobnie jest w zad. 8,
w ktérym liczba pelnych odpowiedzi udzielonych przez uczniéw klasy 1 jest wyzsza
i wynosi 9 (39% uczniéw), podczas gdy w klasie I tylko 1 uczen uzyskat maksymal-
ng liczbe punktéw. Zadanie 8 wydawato sie zadaniem bardzo prostym, poniewaz
jest to zadanie zamkniete typu ,prawda-fatsz”, ktére uczniom daje duza szanse przy
poszukiwaniu prawidtowych odpowiedzi. W tym przypadku jednak trzeba odnies¢
sie az do pieciu zdan i okresli¢, ktore z nich sa prawdziwe, a ktdre stanowig fatsz. Za
kazdy btad odlicza sie jeden punkt. Bardzo rygorystyczna punktacja w tym zada-
niu spowodowata, ze wiekszo$¢ uczniow popetnita przynajmniej jeden i najczesciej
wlasnie jeden biad.

»Nowa” i ,stara” podstawa programowa - analiza zapiséw dla dziatu
hydrosfera

Po analizie uzyskanych wynikéw testow postanowiono sprawdzi¢ bardziej szczegoé-
towo zapisy w podstawach programowych. ZatozZono, Ze by¢ moze w tych zapisach
kryje sie powdd otrzymania tak nieoczekiwanego wyniku testéw dla analizowanych
klas.

Zapisy wedtug ,nowej podstawy programowej” w wersji podstawowej (dla kla-
sy 1) dla dziatu hydrosfera: zasoby wod na Ziemi, morza, prady morskie, sie¢ rzeczna,
lodowce.

Uczen wyjasnia:

— zréznicowanie rodzajow i wielkosci zasobow wéd na Ziemi oraz we wtasnym
regionie;

— przedstawia cechy fizykochemiczne wod morskich oraz dostrzega problem ich
zanieczyszczenia;

— objasnia mechanizm powstawania i uktad powierzchniowych prqdéw morskich
oraz ocenia ich wptyw na zycie i gospodarke cztowieka;

— wyjasnia zréznicowanie sieci rzecznej na Ziemi;

— wyjasnia proces powstawania lodowcéw i przedstawia ich wystepowanie na
Ziemi;

— przedstawia wptyw zanikania pokrywy lodowej w obszarach okotobiegunowych
na gospodarke, Zycie mieszkaricow i ich tozsamos¢ kulturowg (Podstawa progra-
mowa 2018...).

Tej wersji podstawowej ,nowej podstawy programowej” nie realizuje Zadna
z uczestniczacych w eksperymencie klas, poniewaz obie klasy o profilach prawni-
czych realizujg wersje rozszerzone. Podrecznik Nowej Ery proponuje nastepujace
tresci dla wersji podstawowej i absolwentéw szkét podstawowych w tym dziale:

1) Zasoby wodne Ziemi. Wszechocean.
2) Wody powierzchniowe.
3) Lodowce gorskie i ladolody (Malarz, Wieckowski, 2019).

Na podstawie wywiadu z nauczycielem w V LO w Krakowie ustalono, ze pomi-
mo zaprojektowanego przez autoréw podrecznika uktadu trzech tematéw, nauczy-
ciel w liceum powinien zrealizowac¢ tg tematyke tylko na dwdch lekcjach.
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Dla wersji rozszerzonej zapisy ,nowej podstawy programowej” obejmuja dy-

namike proces6w hydrologicznych: ruchy wody morskiej, wody podziemne i zrédta,
ustroje rzeczne, typy jezior.

Uczen:

wyjasnia mechanizm falowania wéd morskich i upwellingu oraz wptyw mechani-
zmu ENSO na srodowisko geograficzne;

wyréznia rodzaje wéd podziemnych, w tym wystepujqgcych w okolicy szkoly oraz
wyjasnia powstawanie Zréodet;

przedstawia uwarunkowania wystepowania wéd podziemnych oraz ich znacze-
nie gospodarcze;

rozpoznaje i opisuje cechy ustrojow rzecznych na swiecie, w tym ustroju rzeki
ptyngcej najblizej jego szkoty;

wyjasnia powstawanie roznych typéw jezior na Ziemi (Podstawa programowa
2018..)

Zapisy starej podstawy programowej (po gimnazjum), wykorzystane w klasie

11 dotycza sfer Ziemi, w tym hydrosfery i dotyczg nastepujacych kompetencji, w kto-
rych uczen:

omawia cechy cyklu hydrologicznego w réznych warunkach klimatycznych;
opisuje wystepowanie i zasoby wéd w oceanach i na lqdach (jeziora, rzeki, lodow-
ce, wody podziemne);

charakteryzuje sie¢ rzecznq i typy genetyczne jezior na poszczegdlnych
kontynentach;

rozpoznaje i opisuje cechy ustrojéw rzecznych wybranych rzek;

wyjasnia krajobrazowe i gospodarcze funkcje rzek i jezior;

objasnia mechanizm powstawania i uktadu powierzchniowych prqdéw morskich,
falowania, ptywow, upwellingu oraz ich wplyw na warunki klimatyczne i srodo-
wisko zycia wybrzezy;

wskazuje mozliwosci gospodarczego wykorzystania oceandw i ocenia wptyw
cztowieka na ekosystemy morz i oceanéw;

wyjasnia powstawanie Zrédet i ocenia przyrodnicze i gospodarcze znaczenie wod
podziemnych;

wyjasnia przyczyny réznej wysokosci wystepowania granicy wiecznego sniegu
w réznych szerokosciach geograficznych;

wyjasnia proces powstawania lodowcow na przyktadach z réznych kontynentow;
wskazuje na mapach zasieg obszarow wspétczesnie zlodzonych i ocenia wptyw
zmian klimatycznych na zmiany zasiegu tych obszaréw;

opisuje na przyktadach nastepstwa nieracjonalnej gospodarki wodnej w wybra-
nych regionach swiata i wskazuje dziatania wspomagajqce racjonalne gospoda-
rowanie wodq (Podstawa programowa przedmiotu geografia..., s. 171).

Po doktadnej analizie zapiséw obu podstaw programowych nasuwa sie wnio-

sek o bardzo podobnych zapisach kompetencji uczniéw dla realizacji dziatu hydros-

fera.

Zapisy kompetencji dla ,nowej podstawy programowej” w wersji podstawowej

i rozszerzonej prawie idealnie pokrywaja sie z zapisem aktualnej podstawy pro-
gramowej (po gimnazjum) dla wersji rozszerzonej. Co wiecej, realizowana w klasie
Il podstawa programowa (po gimnazjum) zawierata o jedng kompetencje wiece;j.
Wydaje sie zatem, ze w zaden sposo6b zapisy podstawy programowej dla II klasy
nie s3 ubozsze i nie spowodowaty ograniczen w realizacji tresci ksztatcenia z dziatu
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hydrosfera, a tym samym ksztattowania kompetencji uczniéw. Co wiecej, moze nie-
co réznigcy sie zapis w obu podstawach programowych dotyczacy powstawania
lodowcoéw i granicy wiecznego $niegu byt przyczyna realizacji nieznacznie zrézni-
cowanych tresci? W tym celu doktadnie przeanalizowano wyniki zad. 10, w ktérym
sposrod czterech podanych odpowiedzi nalezato wskaza¢ wtasciwa. Zadanie doty-
czyto lodowca fieldowego, ktorego charakterystyczng cecha jest jedno pole firno-
we (czapa lodowa) i wiele jezoréw lodowcowych. W klasie I pieciu uczniéw btednie
wykonato to zadania, co stanowito 29% uczniéw klasy. W klasie II siedmiu uczniéw
miato problemy z poprawng odpowiedzia, co stanowito ok. 30% populacji klasy. Za-
tem wyniki sg bardzo zblizone i nieco rézne zapisy z podstaw programowych nie
miaty zadnego znaczenia w wyksztatceniu tej kompetencji wsrdd uczniéow tych klas.

W obydwu klasach uczestniczacych w eksperymencie przeprowadzono taka
sama liczbe dziewieciu lekcji geografii wigcznie z lekcjg powtdérzeniowa. Wydaw-
nictwo Nowa Era aktualnie proponuje nastepujace tematy z zagadnien z hydrosfery:

1) Zasoby wodne Ziemi. Oceany i morza;

2) Dynamika morz i oceandw;

3) Sie¢ rzeczna;

4) Jeziora;

5) Lodowce gérskie i ladolody.

6) Wody podziemne (Malarz, Wieckowski, Kroh, 2019).

Tematyka lekcji dla klasy II (po gimnazjum) z podrecznika Wydawnictwa Nowa
Era jest prawie taka sama, jak obecna. R6znica wynika z uktadu stron, szaty graficz-
nej i podsumowan na koncu dziatu (Malarz, Wieckowski, 2019).

Na podstawie doktadnej analizy zapis6w obu podstaw programowych uznano,
ze drobne réznice w ich zapisach nie miaty istotnego wptywu na rézne wyniki testu
dla dziatu hydrosfera.

Metody prowadzenia lekc;ji i organizacja pracy

Autor niniejszego opracowania w obszernej monografii (Osuch 2010) dokonat m.in.
szczegotowej analizy metod ksztatcenia geograficznego wsrdéd czynnych nauczycieli
geografii w gimnazjum i liceum. Na podstawie prowadzonych badan, w tym oceny
hospitowanych lekcji dokonanej przez studentéw geografii - kandydatéw na na-
uczycieli, stwierdzono Ze nauczyciele w liceum najcze$ciej postugiwali sie metodami
z grupy asymilacji wiedzy oraz metodami aktywizujacymi. Sposréd metod asymila-
cji wiedzy powszechnie stosowali metode wyktadu (ok. 75% lekcji), pogadanke (ok.
70%) oraz prace z podrecznikiem (40%). Sposr6d metod aktywizujacych najczesciej
na lekcjach stosowali burze mézgow - w 32% lekcji oraz dyskusje w ok. 30% lekcji
(Osuch 2010). Sposrod dostepnych srodkéw dydaktycznych najczesciej wykorzysty-
wali mapy $cienne (40% lekgji), atlasy geograficzne (20%) oraz prezentacje multi-
medialne (20%).

Zastanawiajace, ze studenci, dokonujac oceny kompetencji nauczycieli geogra-
fii dziesie¢ lat temu, uznali metode pracy z podrecznikiem za jedng z cze$ciej stoso-
wanych, bo w 40% lekcji geografii w liceum, a ocenili wykorzystanie podrecznika
z geografii jako $rodka dydaktycznego w liceum tylko w 20% prowadzonych lekcji.
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Mozliwe, Ze tatwiej rozpoznali metode ksztatcenia, a wykorzystanie w praktyce pod-
recznika byto mocno ograniczone.

Na podstawie wywiadu ustalono, ze w lekcjach prowadzonych w V LO w Kra-
kowie dominowaty nastepuje metody: dyskusja, burza mézgoéw, wyktad, rzadziej
pogadanka. Wybo6r metod pokrywat sie z metodami stosowanymi przez nauczycieli
geografii w liceach w latach ubiegtych. Zauwazono, ze mtodziez wspétczesnie ocze-
kuje od nauczyciela wykorzystania nowoczesnych srodkéw i form przekazu. Dlatego
tez naturalnym wydaje sie, ze obecnie wieksza grupa nauczycieli geografii stosuje
takie formy i wykorzystuje szersze $rodki dydaktyczne. Prezentacje multimedialne
wzbogacaja dzisiaj z pewnoscig wieksza czes¢ lekcji geografii, niz tylko 20% dziesiec¢
lat temu (Osuch 2010), a uzywanie tablicy interaktywnej jest rownie powszechne
(Podgérski, Sojka 2011).

Badania dotyczace wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych
(TIK) podjeto juz duzo wcze$niej niz w zwigzku z zapowiadang i wprowadzana re-
forma systemu edukacji. W Uniwersytecie Mikotaja Kopernika w Toruniu pod kie-
runkiem Z. Podgorskiego podjeto badania dotyczace stopnia wykorzystania tablicy
interaktywnej w szkotach podstawowych, gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych,
o czym pisat Osuch (2018). Wyniki badan potwierdzily wysoka efektywnos$¢ pro-
cesu dydaktycznego z wykorzystaniem tablicy interaktywnej (Rolf-Murawska, Pod-
gorski, 2010).

Nalezy zaznaczy¢, ze w przeprowadzonych lekcjach w V LO w Krakowie prezen-
tacje multimedialne byly stosowane na kazdej lekcji z tego dziatu w obydwu klasach
uczestniczacych w eksperymencie, z wyjatkiem lekcji powt6rzeniowych.

Podsumowanie i wnioski

Na podstawie przeprowadzonego eksperymentu dydaktycznego ustalono, Ze niepo-
prawna jest hipoteza o gorszym przygotowaniu uczniéw absolwentéw szkoty pod-
stawowej do nauki geografii w liceum. Taki wynik jest duzym zaskoczeniem, zaréw-
no dla autora publikacji, jak i nauczyciela geografii w tym liceum. Ponadto poddaje
w watpliwo$¢ dotychczasowe, ale bardzo czeste przekonania, stwierdzenia i opinie
na temat ,gorszego” przygotowania absolwentéw ,nowej szkoty podstawowe;j” do
ksztatcenia w kolejnym etapie edukacyjnym w liceum.

Przyktad zadania 1 pokazuje duza réznice w prawidtowym wykonaniu na ko-
rzys$c¢ klasy I, jak réwniez przyktady zadan 1 i 2 pokazuja, Zze powszechne stwierdze-
nia uczniéw na temat tatwosci zadan typu zamknietego bywaja zawodne.

Wyniki testow pokazaty, ze to nieoczekiwanie uczniowie — absolwenci gimna-
zjum posiadajg gorsze przygotowanie w zakresie geografii. Autor niniejszego opra-
cowania zdaje sobie sprawe, Ze eksperyment przeprowadzono tylko w dwdch kla-
sach i na matej grupie 40 uczniéw, a podjete badania nalezatoby rozszerzy¢ i prze-
prowadzi¢ w kolejnych liceach, o bardziej zr6znicowanych wynikach nauczania, oraz
poréwnywalnych profilach klas rozszerzonych, co nie jest procesem tatwym meto-
dologicznie i organizacyjnie.

Nieuprawnione wydaja sie w tym przypadku opinie wielu nauczycieli geogra-
fii o gorszym przygotowaniu mtodziezy po szkole podstawowej. Wydaje sie, Ze to
wtasnie oni sg ambitni i dgza do szybkiego nadrobienia brakujgcych wiadomosci
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i umiejetno$ci. Majac $wiadomosci swoich brakéw w kompetencjach i nieuczeszcza-
nia do gimnazjum, chcg pokazac, ze w liceum znaleZli sie nieprzypadkowo. Mozliwe,
ze uczniowie Klasy II, po zaliczeniu klasy I, a jeszcze sporo przed maturg, nieco ob-
nizyli sobie wymagania.

Przeprowadzony eksperyment pokazal, ze realizacja ,starej” czy tez ,nowej”
podstawy programowej, jak réwniez realizacja poszczeg6lnych tematéw lekcji z wy-
korzystaniem konkretnych podrecznikdéw, maja tutaj drugorzedne znaczenie i osta-
tecznie nie wptywaja na wynik eksperymentu. Uzasadnione wydaje sie kontynuowa-
nie badan i monitorowanie zmian zachodzacych zaré6wno w szkole podstawowej,
jak i szkotach ponadpodstawowych w zakresie nauczania - uczenia sie geografii,
bo tylko wtedy, w konsultacji z nauczycielami ¢wiczeniowymi - opiekunami prak-
tyk, mozna bedzie kompetentnie dyskutowac i wprowadza¢ ewentualne korekty czy
proponowac rozwigzanie innowacyjne.
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