FOLIA 309

Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis

Studia Geographica 14(2020)

ISSN 2084-5456
DOI 10.24917/20845456.14.4

Katarzyna Dacy-Ignatiuk
Zespot Szkdt nr 1 w Tychach, Tychy, Polska

Adam Hibszer
Uniwersytet Slaski w Katowicach, Katowice, Polska

Tresci i sposoby prowadzenia edukacji o miejscowosci,
w ktdrej znajduje sie szkota w opinii nauczycieli geografii
wojewddztwa slaskiego

Streszczenie

Przedmiotem rozwazan jest samoocena nauczycieli geografii w zakresie przygotowania oraz
realizacji edukacji regionalnej w szkole. Pytanie badawcze (problem badawczy) brzmi: Jak
nauczyciele geografii oceniaja swoje przygotowanie do prowadzenia zaje¢ na temat miej-
scowosci, w ktdrej pracuja, oraz realizacje tychze zaje¢? Narzedziem stuzacym pozyskaniu
odpowiedzi na postawione pytania byt kwestionariusz ankiety. Wzgledy organizacyjne (moz-
liwo$¢ dotarcia do nauczycieli jak najwiekszej liczby szkét poprzez tzw. panel dyrektorski
kuratorium os$wiaty) zadecydowaty o przebadaniu wybranej grupy respondentéw - nauczy-
cieli geografii wojewédztwa $laskiego. Zastosowano elektroniczna forme zbierania danych
z wykorzystaniem kwestionariusza google.

Analiza otrzymanych wynikéw pozwala zauwazy¢, ze nauczyciele wysoko ocenili swojg wie-
dze o miejscowosci, w ktorej pracujg, a jej Zrodtem sa gtéwnie wiasne obserwacje i internet
(m.in. strona internetowa gminy). Zdecydowana wiekszo$¢ respondentéw dostrzegta wioda-
carole geografii jako przedmiotu stuzacego realizacji cel6w edukacji regionalnej. Koniecznos$¢
obecnosci w szkole zaje¢ dotyczacych tej tematyki, w opinii badanych nauczycieli, jest po-
wszechnie akceptowana. Niepokojace jest stanowisko geograféw na temat doboru tresci edu-
kacji regionalnej: stosunkowo niskiej akceptacji obecnosci zagadnien spotecznych (w tym de-
mograficznych) i gospodarczych, oraz preferowanie tresci kulturowych i historycznych jako
najbardziej reprezentatywnych dla edukacji o ,swojej” miejscowosci.

Contents and ways of conducting education about the place where the school
is located in the opinion of geography teachers of the Silesian Voivodeship

Abstract

The subject of considerations is the self-assessment of geography teachers regarding their
own preparation and implementation of regional education at school. The research question
(research problem) is: how do geography teachers evaluate their preparation for conduct-
ing classes about the place where they work and the implementation of these classes? The
questionnaire was a tool used to obtain answers to the questions posed. Organizational con-
siderations (the opportunity to reach teachers as many schools as possible through the so-
called headmaster panel of the school superintendent) decided to examine a selected group
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of respondents - geography teachers of the Silesian Voivodeship. An electronic form of data
collection using the Google questionnaire was used.

The analysis of the results shows that teachers highly appreciated their knowledge about the
area in which they work, and the sources of this knowledge were mainly their own observa-
tions and the Internet (including the commune’s website). The vast majority of respondents
recognized the leading role of geography as a subject for achieving the objectives of regional
education. The necessity of presence of this subject at school, in the opinion of the surveyed
teachers, is widely accepted. Quite problematic issue is the attitude of geography teachers to-
wards prefered regional contents - low acceptance of the presence of social (including demo-
graphic) and economic issues, and preference for cultural and historical content is disturbing.

Stowa Kkluczowe: nauczyciele geografii, badania ankietowe, edukacja regionalna, Zrddta
wiedzy o swojej miejscowosci, formy edukacji, tre$ci nauczania
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Woprowadzenie

Edukacja regionalna, czyli nauczanie o ,matej ojczyznie” i wtasnym regionie to waz-
ny element procesu dydaktycznego i wychowawczego. W zréznicowanym wymiarze
i zakresie tematycznym obecna byta w praktyce szkolnej od czaséw J.A. Komenskie-
go (Hibszer, 1996; Gajowniczek, 2014; Dybska-Jakébkiewicz, 2016). 0d lat 90. XX w.,
gdy tresci te nabraty w polskiej szkole powszechnego charakteru, m.in. poprzez re-
alizacje miedzyprzedmiotowej Sciezki edukacji regionalnej, wielokrotnie podkresla-
no, ze nastgpit renesans edukacji regionalnej (np. Hibszer, 2000; Awramiuk, 2005,
2009; Dybska-Jakébkiewicz, 2016). O znaczeniu geograficznej edukacji regionalnej
$Swiadcza odpowiednie zapisy w podstawach programowych geografii z lat 1999
i 2008 (Rozporzadzenie MEN.., 1999, 2008). Takze przy okazji kolejnej reformy, po-
znawanie tresci dotyczacych miejscowos$ci zamieszkania, najblizszej okolicy, ,matej
ojczyzny” czy wlasnego regionu w ramach edukacji geograficznej jest usankcjono-
wane odpowiednimi zapisami. Sg one takze obecne w najnowszych ministerialnych
dokumentach programowych z 2017 i 2018 r; znajduja sie zaréwno w tresciach
nauczania i wymaganiach szczegétowych podstaw programowych geografii, jak tez
w warunkach i sposobach realizacji (Rozporzadzenie MEN..., 2017, 2018) oraz w to-
warzyszacych tym dokumentom komentarzach (Szkurtatiin, 2017,2019a, 2019b).

Jednym z warunkéw skutecznosci realizacji celéw edukacji regionalnej
w szkole jest odpowiednio, tzn. merytorycznie i metodycznie, przygotowany na-
uczyciel - gtéwny (obok uczniéw) podmiot procesu ksztatcenia. Od umiejetnosci
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dydaktycznych nauczycieli, a przede wszystkim od §wiadomo$ci potrzeby realizacji
tresci regionalnych w szkole, zalezny jest poziom oraz skuteczno$c¢ takiej edukacji.
Bedzie tez ona uzalezniona od wiedzy nauczyciela o miejscowosci, w ktérej pracu-
je i do poznawania ktorej powinien zacheca¢ swoich uczniéw. Z pewnosciag duzy
wplyw bedzie miat dobor zrédet informacji, z ktdrych korzysta nauczyciel i ktore
moze poleci¢ swoim uczniom.

Najblizsza okolicy szkoty poligonem geograficznej edukacji regionalnej

W licznych opracowaniach z zakresu dydaktyki geografii zwracano uwage na kolej-
nos$¢ geograficznego poznawania przestrzeni przez uczniéw, zalecajac jego poczatek
i kierunek od tego, co najblizsze (,wlasne” miejsce na Ziemi - ,mata ojczyzna”, naj-
blizsza okolica szkoty lub miejsca zamieszkania), do tego, co dalsze i catkiem dalekie
(inne kraje europejskie, inne kontynenty) (Niemcéwna, 1929; Wuttke, 1965; Pulino-
wa, 1994, 1997, 2003; Hibszer, 2000).

Najblizsza okolica miejsca zamieszkania lub szkoly poznawana na zajeciach
w terenie jest tg kategoria przestrzeni, w ktorej ksztattowane sg podstawowe poje-
cia geograficzne oraz nabywane geograficzne umiejetnosci (m.in. Natkowski, 1920;
Hrabyk, Sawicki, 1921; Chatubiniska, 1954, 1959; Wuttke, 1965; Romer, 1968; Swi-
talski, 1990, 1991; Szkurtat, 1991, 1992, 1996, 2005; Angiel, 1992, 1993, 1996,
2007, 2008, 2009a, 2009b; Zajac, 1995; Podgorski, 1997; Cichon, 2004; Cichon,
Dybska-Jakébkiewicz, 2008; Cichon, Piotrowska, 2010, oraz Dybska-Jakébkiewicz,
2016). Juz J.A. Komenski, uwazany za prekursora geografii jako przedmiotu szkolne-
go, w swym dziele Wielka dydaktyka (1657) zaproponowatl, aby nauczanie geografii
rozpoczyna¢ od poznania najblizszego otoczenia: ,material powinien by¢ stale tak
rozktadany, by naprz6d podawaé¢ do wiadomosci to, co jest najblizsze” (Komenski,
1956, s. 145). Warto przytoczy¢ kilka mysli geograféw, ktorzy nasladujac J.A. Ko-
menskiego uzasadniali potrzebe rozpoczynania edukacji geograficznej od poznania
najblizszego otoczenia, najlepiej na zajeciach w terenie. Wedtug W. Natkowskiego
,Punktem wyjscia i podstawa nauki geograficznej sa wycieczki, z poczatku w naj-
blizsza okolice (...), jest to zywe zrddto, wcigz zasilajace nauke teoretyczng, wcigz
dajace podstawe do analogij, poréwnan, aby zjawisko dalekie zrozumie¢ przez ana-
logie z bliskiem, znanem...(...) albowiem na wycieczkach chodzi nie tyle o poznanie
okolicy, jako takiej, jako celu - lecz jako srodka do zrozumienia zasadniczych poje¢
geograficznych” (Natkowski, 1908, s. 21). L. Sawicki uzasadnit potrzebe poznawania
najblizszej okolicy piszac: ,Poniewaz dzieci bez trudnosci i bardzo doktadnie obser-
wowac moga rzeczy im najblizsze (...) zacznijmy wiec uczy¢ geografji od podstaw,
(...) od rzeczy najblizszych dziatwie” (Hrabyk, Sawicki, 1921, s. 8). Takze S. Niem-
céwna (1929) podkreslita role badania ,$rodowiska miejscowego” jako podstawy
wiedzy geograficznej. Natomiast E. Romer napisat: ,W tym lezy wielka juz nie tylko
praktyczna, ale ogélnie ksztatcaca warto$¢ poznawania rzeczy bliskich... s3 (one)
dostepniejsze do spostrzegania i analizowania” (Romer, 1968, s. 81).

Wciaz aktualne sg réwniez przemyslenia G. Wuttke na powyzszy temat, mimo
ze uptyneto od tych wypowiedzi ponad po6t wieku. ,Analiza (..) zycia w najbliz-
szej okolicy, (...) prowadzi do zaostrzenia zdolnosci obserwacyjnych (...) przygo-
towujac dziecko do zrozumienia zycia i jego potrzeb. Dzieki temu, przez baczne
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i wszechstronne badanie otoczenia daje gruntownag znajomos$¢ ,ojcowizny”, tego
sktadowego elementu pojecia ,o0jczyzny” (Wuttke, 1963, s. 7). Znacznie pdzZniej
E. Szkurtat stwierdzita: ,poznawanie wtasnego regionu sprzyja ksztattowaniu wielu
umiejetnos$ci geograficznych, ze wzgledu na: - poznanie z autopsji, - blisko$¢ pozna-
wanych zjawisk i procesdw; - bezposrednie odczuwanie skutkéw zjawisk, procesow
i dziatan cztowieka; - mozliwo$¢ bezposredniej, a nawet natychmiastowej weryfika-
cji nabywanej wiedzy i umiejetnosci; - podwyzszone zaangazowanie emocjonalne,
wigzace sie z potrzeba akceptacji miejsca zamieszkania” (Szkurtat, 1991, s. 25).

Z przytoczonych wypowiedzi wynika, Ze najblizsza okolica (w miejscowosci,
w ktorej znajduje sie szkota lub dom rodzinny) powinna by¢ poligonem geogra-
ficznym, na ktérym uczniowie przeprowadzaja badania, w tym obserwacje, analizy,
ucza sie cato$ciowego postrzegania sSrodowiska geograficznego - tworza syntezy.

Cho¢ z pewnoscia zdarzaja sie nauczyciele, w opinii ktdrych w okolicy szkoty
nie ma nic ciekawego, a wyjscie z klasy nie jest mozliwe, bo nie ma na to czasu, to
z wielu opracowan wynika, ze do realizacji celéw zaje¢ w terenie nadaje sie kazde
otoczenie budynku szkolnego. Uczniowie szczegodlnie zainteresowani tematyka za-
je¢ z pewno$cia wiecej skorzystaja z takiej lekcji, niz z najlepszej lekcji prowadzonej
w sali lekcyjnej. Wedtug S. Zajaca , Tematy, ktore na lekcjach w sali szkolnej wydawac
sie moga niestychanie trudne, abstrakcyjne, na lekcji w terenie moga sie okazac bar-
dzo przystepne i interesujace” (Zajac, 1995, s. 150).

Potozenie szkoty i jej najblizsza okolica wyznaczajg zakres geograficznych tre-
$ci ksztatcenia mozliwych do zrealizowania w terenie, jak tez umozliwiaja zastoso-
wanie réznorodnych §rodkéw dydaktycznych, bowiem $rodowisko geograficzne jest
najlepsza ,pracowniag” geograficzng i ,laboratorium” przyrodniczym (Angiel, 2007;
Niewinska, 2007). Takie sformutowania mozna takze odnalez¢ m.in. w najnowszej
podstawie programowej geografii i w komentarzach do niej (Piotrowska, Hibszer,
Szkurtat, Rachwat, 2017). Jednoczes$nie, w przypadku zaje¢ organizowanych w naj-
blizszej okolicy szkoty, Srodowisko geograficzne jest, gléwnie pod wzgledem czaso-
wym i organizacyjnym, najtatwiej dostepnym poligonem, w ktérym mozna prowa-
dzi¢ takie zajecia.

W literaturze podkreslany jest rowniez drugi aspekt poznawania najblizszej
okolicy szkoty - wychowawczy. To miejsce moze by¢ (i powinno by¢) przestrzenia
edukacji geograficznej ukierunkowanej na ujecia humanistyczne. Odkrywanie, do-
Swiadczanie, ksztatcenie i przezywanie odbywa sie w bezposrednim kontakcie ze
Srodowiskiem geograficznym najlepiej uczniowi znanym. Owocuje ono pozytywna
postawg prosrodowiskowag, bedaca w wieku dzieciecym zalgzkiem wtasciwych po-
staw obywatelskich na rzecz swojej ,matej ojczyzny” oraz wtasnego regionu. Proces
ten odgrywa priorytetowg role wychowawcza, co zostato przywotane przez auto-
réw podstawy programowej z 2017 r. We wstepie tego dokumentu czytamy: ,Geo-
grafia, w tym szczegolnie zajecia prowadzone w terenie, powinny przyczyniac sie do
zrozumienia sensu i warunkéw realizacji zasady zréwnowazonego rozwoju, m.in.
poprzez poznawanie przyktadéw racjonalnego gospodarowania, oceny zamieszki-
wanego Srodowiska, poczucia odpowiedzialnosci za tworzenie fadu i piekna w miej-
scach swego zycia” (Rozporzqdzenie MEN..., 2017: Preambuta do podstawy progra-
mowej, Geografia w SP, s. 10).

Geograficzna edukacja regionalna realizowana poprzez zajecia terenowe
w przestrzeni okreslanej jako ,mata ojczyzna” czy ,wtasny region” prowadzi do
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poznania ,tu i teraz” ucznia, sprawia ze Srodowisko geograficzne miejsca zamiesz-
kania lub nauki moze sta¢ sie podstawowym zrédtem informacji, ksztattujacym
réznorodne umiejetnoéci i postawy. Scisle wiaza sie z tym wartoéci wychowawcze,
szeroko rozumiane wychowanie obywatelskie - ksztattowanie postaw patriotyzmu
lokalnego, wigzacego sie z wyrabianiem aktywnosci, ksztatcacej odpowiedzialnego
obywatela, zainteresowanego problemami swojej spotecznosci lokalne;j.
Wspolistnienie cztowieka z otaczajaca go przestrzenia geograficzng przybiera
charakter r6znego rodzaju relacji. Jedng z mozliwych relacji sg zwigzki emocjonalne,
ktére mogg zaistnie¢ miedzy cztowiekiem a miejscowoscia, z ktdra jest on powigza-
ny, m.in. poprzez fakt wykonywania tam pracy zawodowej (Dacy-Ignatiuk, Hibszer,
2019). Wiez z miejscem jest przejawem pozytywnych relacji cztowiek - srodowisko
i prowadzi do stabilizacji przestrzennej, co ma niebanalne znaczenie dla rozwoju
spoteczno-gospodarczego danego obszaru (Szkurtat, 2004).

Cel, zakres i metody badan

Autorzy opracowania zdecydowali sie na poszukanie odpowiedzi na pytanie
badawcze, ktére brzmiato: Jak nauczyciele geografii oceniajg swoje przygotowanie
do prowadzenia zaje¢ na temat miejscowosci, w ktdrej pracuja, oraz realizacje tych-
ze zajec? Postanowiono odpowiedzie¢ na kilka pytan: 1) jak nauczyciele oceniaja
poziom swojej wiedzy o miejscowosci, w ktorej znajduje sie szkota - ich miejsce
pracy, 2) jakie sa zrodta tej wiedzy, 3) czy nauczyciele dostrzegaja obecno$¢ edukacji
regionalnej w podstawie programowej geografii jako wazng i celowg, 4) ktére tresci
dotyczace miejscowosci sg przez nich podejmowane?

Sformutowano nastepujace cele:

1) Zdiagnozowanie wsréd nauczycieli subiektywnej oceny poziomu wiedzy
o miejscowosci, w ktdrej znajduje sie szkota oraz wykorzystywanych w eduka-
cji regionalnej Zrédet wiedzy o miejscowosci — miejscu ich pracy;

2) Poznanie opinii nauczycieli geografii na temat prowadzenia tychze zaje¢, ich
celowosci, doboru tresci oraz preferowanych form realizacji.

Podstawowa metoda zastosowana w badaniach byta metoda ankietowa. Opra-
cowano kwestionariusz ankiety sktadajacy sie z 20 pytan (16 zamknietych oraz
4 otwartych), zaopatrzony w metryczke z 10 pytaniami m.in. o pte¢, lata pracy na
stanowisku nauczyciela geografii, miejsce pracy i miejsce zamieszkania, stopien
awansu zawodowego. Do zebrania informacji wykorzystano tzw. panel dyrektorski
kuratorium oswiaty. Po uzyskaniu akceptacji wtadz kuratoryjnych, link do ankie-
ty z pismem przewodnim wyjasniajacym cel badan zostat przestany z Kuratorium
Oswiaty w Katowicach do dyrektoréw wszystkich szkét w wojewddztwie $laskim.
Zastosowano elektroniczng forme zbierania danych poprzez kwestionariusz google.
Na etapie analizy statystycznej zebranych danych wykorzystano funkcje arkusza
kalkulacyjnego, w tym analize korelacji. Przy swobodnych wypowiedziach nauczy-
cieli (pozycja ,inne” w kafeterii) zastosowano analize jako$ciowa.

Badanie przeprowadzono w okresie miedzy 20 sierpnia a 15 wrze$nia 2019
roku. Sposréd okoto 2 tys. nauczycieli geografii zatrudnionych w szkotach wojewo6dz-
twa $laskiego (na catym lub cze$ci etatu) odpowiedzi uzyskano od 557 nauczycieli
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- 471 kobiet i 86 mezczyzn. Nalezy zaznaczy¢, ze badaniu poddane byty osoby ze
szkot, ktore sa dla nich podstawowym miejscem pracy.

W niniejszym artykule wykorzystano czes¢ zebranych danych, odnoszacych sie
bezposrednio do zagadnien zwigzanych z miejscowoscia, w ktdrej znajduje sie gtow-
ne miejsce pracy respondenta, jako przestrzeni odniesienia w edukacji regionalne;.

Wyniki badan

Ponad 80% respondentéw legitymuje sie najwyzszym stopniem awansu zawodo-
wego - nauczyciela dyplomowanego, jedynie 10 oséb to nauczyciele stazysci. Kwali-
fikacje do nauczania geografii 34 badanych uzyskato w wyniku ukonczenia studiow
magisterskich. W badanej grupie wiekszos¢ stanowig nauczyciele z dtugim stazem
pracy w zawodzie - ponad 60% respondentéw pracuje w szkolnictwie powyzej
15 lat (ryc. 1).

Odo 5 lat
m6 - 15 lat
@16 - 30 lat

mpowyzej 30 lat

Ryc. 1. Lata pracy respondentéw na stanowisku nauczyciela geografii
Zrédto: opracowanie wtasne

Zdecydowana wiekszos¢ (ponad 75%) pracuje w szkotach podstawowych,
pozostali w szkotach na wyzszym etapie ksztatcenia. Jedynie 7 nauczycieli (nieca-
te 1,3%) jako swoje gtéwne miejsce pracy wskazato szkote branzowa. Az 68% ba-
danych poza nauczaniem geografii w swojej szkole bazowej uczy rowniez innych
przedmiotéw. Wiekszo$¢ szkdét, w ktérych pracuja badani nauczyciele geografii,
znajduje sie w miastach, najwiecej w duzych, powyzej 100 tys. mieszkancow; % sta-
nowia szkoty wiejskie. Dla 67% badanych gmina, w ktérej znajduje sie ich gtéwne
miejsce pracy, jest jednocze$nie gming zamieszkania. Tylko 10% nauczycieli dojez-
dza do pracy z miejsc oddalonych, nie sasiadujgcych bezposrednio z gming, w ktorej
znajduje sie szkota.
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Samoocena wiedzy o miejscowosci, w ktdrej znajduje sie szkota oraz zdefiniowanie
preferowanych zrédet informacji o niej

Ankietowani nauczyciele zostali poproszeni o samoocene stanu wtasnej wiedzy na
temat miejscowosci, w ktdrej znajduje sie szkota (ryc. 2). W skali ocen szkolnych
zdecydowana wiekszo$¢ ocenita swoja wiedze co najmniej dobrze - $rednia ocena
to 4,85. Jedynie niecate 5% badanych wystawito sobie szkolng ,tréjke”; ponad po-
towa ocenita sie na ,pigtke”. Nauczyciele czuja sie do$¢ pewnie w kwestii wiedzy
o miejscowosci, w ktérej pracuja, nie jest to jednak wiedza petna - jedynie niecata
s respondentéw ocenita swoja wiedze na najwyzsza note.

350

300

N
[&)]
o

N
o
o

-
[$)]
o

100

Liczebnos$é wskazan

[$)]
o

Ocena

Ryc. 2. Samoocena wiedzy o miejscowosci, w ktdrej pracuje respondent w skali ocen szkolnych
(1 - ocena najnizsza; 6 — ocena najwyzsza)
Zrédto: opracowanie wtasne

Samoocena wiedzy nauczycieli o miejscowosci pracy jest zréznicowana i zalezy
od réznych czynnikoéw: stopnia awansu zawodowego, stazu pracy oraz miejsca za-
mieszkania respondenta (tab. 1). Osoby z dtuzszym stazem pracy jako nauczyciele
geografii ocenili swoja wiedze wyzej. Nieco inaczej wyglada to w przypadku stopnia
awansu zawodowego: o ile nauczyciele dyplomowani wystawili sobie wyzsza ocene
niz nauczyciele kontraktowi, to samoocena u nauczycieli kontraktowych okazata sie
nizsza, niz u stazystow.
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Tab. 1. Samoocena znajomosci miejscowosci pracy respondentdw wg wybranych czynnikdw (usredniona,
w skali ocen szkolnych 1 — ocena najnizsza; 6 — ocena najwyzsza)

Stopier Lata pracy na Istnienie
awansu Ocena StahOWI'SkU Ocena MIEJ'SCE . Ocena poczyua wie Ocena
sawodowego nauczyciela zamieszkania zgming —
g geografii miejscem pracy

nauczyciel owyzej na terenie gminy,

Y 4,9 powyze] 5,0 w ktorej lezy 5,0 silna wiez 5,0
dyplomowany 30 lat skola
nauczyciel 48 16-30 lat 4,9 poza gming, w 46 érednia wiei | 4,5
mianowany ktorej lezy szkota
nauczyciel 43 6-15 lat 48 s’@bef lub brak 34
kontraktowy wiezi
nauczyciel 45 do’s lat 47
stazysta

Zrédto: opracowanie wtasne

Duze réznice pojawily sie w przypadku trzeciej z wymienionych kategorii. Na-
uczyciele mieszkajacy i pracujacy w tej samej gminie, ocenili swoja wiedze o niej
znaczaco wyzej, niz mieszkajacy poza nia. Jednak najsilniej réznicujacym czyn-
nikiem z analizowanych, okazato sie poczucie wiezi z miejscowoscig. Nauczyciele
deklarujacy istnienie silnej wiezi z miejscowos$cia, w ktorej pracuja, zdecydowanie
wyzej ocenili swoja wiedze, niz pozostali. Wynik ten potwierdza teze, ze pozytywny
zwigzek emocjonalny osoby z miejscem ma znaczacy wptyw na zas6b wiedzy o nim.

Dla potwierdzenia powyzszych wnioskéw zastosowano analize korelacji. Kaz-
dej odpowiedzi w kategorii przyporzadkowano range liczbowa, a nastepnie wyli-
czono wspotczynniki korelacji pomiedzy wybranymi parami zmiennych. Poziom
istotnosci wyliczen sprawdzono testem ,t” Studenta i do dalszych analiz przyjeto
jedynie te wyniki, ktére odznaczaly sie wysokim stopniem istotnosci (p<0,001).
Przeprowadzona analiza potwierdzita wcze$niejsze obserwacje. Wérod czynnikéw
wplywajgcych na samoocene wiedzy nauczycieli geografii o miejscowosci, w ktdrej
pracuja, dominujg dwa: poczucie wiezi z miejscowo$cia, w ktdrej znajduje sie szkota
oraz fakt bycia jej mieszkancem. Mniejsze znaczenie ma stopien awansu zawodowe-
g0, najmniejsze za$ - lata pracy na stanowisku nauczyciela geografii.

W dalszej cze$ci ankiety poproszono respondentéw o wskazanie Zrddet, z kto-
rych czerpig oni wiedze o regionie. Wsréd odpowiedzi zdecydowanie dominowaty
Zrodta oparte na danych lokalnych (ryc. 3). Co ciekawe, nie ma znaczenia kwestia
,2nhowoczesnos$ci” formy przekazywania informacji; rownie czesto wskazywano zré-
dta tradycyjne (prase lokalng, obserwacje wtasne), jak i internetowe (portal gminy).
Najwyzej punktowane okazaly sie obserwacje wtasne respondenta. Odpowied? te
wskazato 470 oséb, co stanowi 84,4% wszystkich badanych.

Wsréod proponowanych do wyboru zrédet informacji, autorzy zawarli trzy,
ktére nawiazuja do relacji z innymi ludZmi. Sg to: pozostali nauczyciele w szkole,
uczniowie oraz inni mieszkancy gminy. Z analizy odpowiedzi wynika, ze respondenci
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korzystaja z wiedzy innych oso6b, jednak cze$ciej zrodtem informacji sq dorosli, niz
uczniowie (ryc. 3).

wiasne obserwacje

portal internetowy gminy

gazety i czasopisma lokalne
foldery dostepne w gminie

koledzy / kolezanki w pracy
przewodniki turystyczne

inni mieszkancy gminy

zrodta internetowe niezwigzane z gming
uczniowie

archiwa wtasne

gazety i czasopisma ogolnopolskie
inne odpowiedzi

nie mam zadnej wiedzy o miejscowosci, w ktorej pracuje

0 50 100 150 200 250 300 350 400 450 500

Liczebnos¢ wskazan

Ryc. 3. Rozktad odpowiedzi na pytanie o Zrédfa informacji na temat miejscowosci, w ktorej pracuje
respondent

Zrédto: opracowanie wlasne

Celowos¢ prowadzenia w szkole zaje¢ o najblizszym regionie, ich preferowane formy
i tresci

Ponad 99% respondentéw uwaza poznawanie wtasnej miejscowosci za wazne w zy-
ciu mtodego cztowieka. Niewiele mniej, bo prawie 95% sadzi, Zze w szkole powinny
odbywac sie zajecia o tematyce zwigzanej z miejscowoscig, w ktorej znajduje sie
szkota.

Ciekawie prezentujg sie wyniki odpowiedzi na pytanie o forme, w ktdrej po-
winny by¢ prowadzone owe zajecia. Zdecydowana wiekszo$¢ ankietowanych na-
uczycieli (450 oséb, co stanowi prawie 81% ankietowanej grupy) widzi miejsce dla
takich zaje¢ na lekcjach geografii (ryc. 4). Znaczaca wiekszo$¢ ankietowanych uznaje
takze, Ze tematyka regionalna powinna by¢ prowadzona na zajeciach z wychowaw-
ca (65% badanych) oraz lekcjach historii (63,4% badanych). Zdecydowanie mniej
(ponizej 50% badanych) wskazato inne przedmioty, m.in. wiedze o spoteczenstwie
i jezyk polski.
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na lekcjach geografii
na zajeciach z wychowawca

na lekcjach historii

podczas imprez okoliczno$ciowych
organizowanych przez instytucje gminne
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Ryc. 4. Rozktad odpowiedzi na pytanie o preferowane formy zaje¢ z uczniami na temat miejscowosci,
w ktdrej pracuje respondent
Zrédto: opracowanie wtasne

Wiekszo$¢ respondentéw za wazng forme prowadzenia edukacji regionalnej
uznaje imprezy okoliczno$ciowe organizowane przez instytucje gminne (62,3% ba-
danych) oraz przez sama szkote dla spotecznosci lokalnej (58,5% badanych). Zna-
czacy jest fakt, ze badani nauczyciele zauwazaja niewielka role w edukacji o regio-
nie szkolnych zaje¢ dodatkowych (33,9% badanych) oraz dodatkowego przedmiotu
w planie zaje¢, poswieconego edukacji regionalnej (29,3%).

Kolejne postawione respondentom pytanie miato na celu zweryfikowanie opinii
badanych nauczycieli geografii na temat tresci, ktére powinny pojawi¢ sie w ramach
zaje¢ regionalnych dotyczacych otoczenia szkoty (ryc. 5). Zdecydowana wiekszos$¢
respondentow (az 93,5%) wskazata na zwyczaje i kulture mieszkancéw obszaru.
Nastepne w kolejnosci wybierane zagadnienia to przyroda ozywiona (88% respon-
dentéw) i nieozywiona (86,7%) oraz historia najnowsza regionu, obejmujaca okres
od zakonczenia Il wojny §wiatowej do czaséw wspoétczesnych (80,1%). Nieco mniej
badanych (72,9%) wskazato jako istotne réwniez tresci z historii przed 1945 ro-
kiem. Znamienny jest fakt, Ze najmniej popularne wsréd badanych nauczycieli byty
tematy zwigzane ze wspotczesnym zyciem spoteczno-gospodarczym: zagadnienia
demograficzne wskazato 70,6% badanych, za$ gospodarcze 67,3%. Wsrdéd innych
odpowiedzi, pojawity sie pojedyncze wskazania na kwestie zwigzane z atrakcyjno-
$cig turystyczna miejscowosci oraz ochrong srodowiska.
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zwyczaje i kultura mieszkancow obszaru
gminy, w ktorej lezy miejscowos¢

przyroda ozywiona

przyroda nieozywiona
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Ryc. 5. Rozktad odpowiedzi na pytanie o preferowane tresci, ktére powinny by¢ poruszane podczas
zajec z uczniami na temat miejscowosci, w ktdrej pracuje respondent
Zrédto: opracowanie wlasne

W badaniach podjeto réwniez zagadnienie roli jednej z bardzo popularnych
form realizacji celow edukacji regionalnej, jaka sg réznego rodzaju i zakresu tema-
tycznego konkursy dla uczniéw. W celu zdiagnozowania problemu poproszono ba-
danych nauczycieli o odpowiedZ na dwa pytania. W pierwszym nalezato podaé, czy
uczniowie biorg udziat w konkursach wiedzy o miejscowosci i najblizszym otocze-
niu szkoty. Uzyskano tu odpowiedz twierdzaca u 77,4% respondentéw.

W kolejnym pytaniu poproszono nauczycieli o wskazanie, w ktérych konkur-
sach ich uczniowie brali udziat (ryc. 6). Zdecydowanie najwiecej wskazan dotyczyto
konkurséw o tematyce regionalnej i lokalnej, organizowanych przez same szkoty
w regionie (68,6% respondentdéw zaznaczyto te odpowiedz), szkote bazowa nauczy-
ciela (61%) oraz osrodki gminne lub powiatowe (56%). Zdecydowanie mniej popu-
larne okazaty sie konkursy wojewdédzkie: jedynie 29,4% nauczycieli przygotowywa-
to swoich uczniéw do konkursu organizowanego przez Slaskiego Kuratora O$wiaty
pod nazwa ,Edukacja regionalna w szkole” i tylko niecate 10% do Olimpiady Wiedzy
o Gérnym Slasku. Najmniej popularne (jedynie 6,7% wskazan) okazaty sie lokalne
lub regionalne turnieje debat oksfordzkich. Wsréd innych konkurséw pojedyncze
osoby wskazaty na konkursy gwarowe, podano takze og6lnopolski konkurs ,Pozna-
jemy Ojcowizne”.

To niewiele, zwazywszy na fakt, ze sg to konkursy interdyscyplinarne, obejmu-
jace m.in. treéci geograficzne. Nawet przyjmujac, ze pierwszy z wymienionych kon-
kurséw przeznaczony jest dla uczniow szkét ponadpodstawowych, wynik jest niski:
na 125 nauczycieli deklarujgcych liceum lub technikum jako gtéwne miejsce zatrud-
nienia, tylko 14 opiekowato sie uczniami uczestniczacymi w tej olimpiadzie. Wyniki
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te budza refleksje nad kierunkiem, w ktérym podaza szeroko rozumiana edukacja
regionalna w wojewddztwie $laskim.

konkursy regionalne / lokalne organizowane
przez inne szkoty w regionie

konkursy o tematyce lokalnej lub regionalne;j
organizowane przez szkote bazowg

konkursy regionalne / lokalne organizowane
przez osrodki gminne lub powiatowe

Edukacja regionalna w szkole
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Olimpiada Wiedzy o Gérnym Slagsku
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oksfordzkich
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Ryc. 6. Rozktad odpowiedzi na pytanie o konkursy, w ktérych brali udziat uczniowie przygotowywani
przez respondenta
Zrédto: opracowanie wtasne

Ostatnie z analizowanych pytan dotyczyto aktywnosci nauczycieli jako orga-
nizatoréw konkurséw i imprez Srodowiskowych o tematyce regionalnej (ryc. 7).
Okoto 60% respondentéw odpowiedziato na pytanie twierdzaco, jednak wiekszo$¢
(41,1%) okreslita swoja aktywno$¢ w tej kwestii jako okazjonalna.

mtak, wielokrotnie

Otak, okazjonalnie

Onie

Ryc. 7. Rozktad odpowiedzi na pytanie “Czy byta Pani/byt Pan organizatorem konkurséw lub innych
imprez srodowiskowych dla spotecznosci lokalnej?”
Zrédto: opracowanie wtasne
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Dyskusja wynikow

Z przeprowadzonych badan wynika, ze edukacja regionalna zostata przyjeta przez
nauczycieli geografii jako istotna i celowa. Respondenci w zdecydowanej wiekszo-
$ci realizuja zatozenia podstawy programowej tego przedmiotu, akceptujg celowos¢
prowadzenie zaje¢ o swojej miejscowosci oraz uznaja za bardzo wazne posiadanie
przez ucznia wiedzy o miejscowos$ci zamieszkania i wtasnym regionie. Badania po-
twierdzajg poglad, obecny od czaséw J.A. Komenskiego, iz znajomos¢ najblizszego
otoczenie niezmiennie stanowi wartos¢, na ktérej budowa¢ mozna - i nalezy - geo-
graficzne kompetencje dzieci i mtodziezy. Mtody cztowiek uwrazliwiony na uwazne
poznawanie najblizszego otoczenia nie pozostanie na nie obojetnym, bedzie potrafit
otaczajaca go przestrzen oceniac i waloryzowac, a w konsekwencji - sta¢ sie w przy-
sztosci jej Swiadomym gospodarzem (Dacy-Ignatiuk, 2019).

Niepodwazalna rola najblizszego otoczenia (przestrzeni wlasnej miejscowo-
$ci) w edukacji geograficznej podlega jednak zmianom, wynikajacym z dynamicz-
nego rozwoju spoteczno-gospodarczego. Postep technologiczny ostatnich lat wida¢
w szkole nie tylko w postaci nowych narzedzi i technik ksztatcenia, ale réwniez
w praktycznie nieograniczonym dostepie do wiedzy, zawartej na wyciaggniecie reki
w smartfonie. Powoli ulega zmianie rola nauczyciela w szkole z dostarczyciela wie-
dzy na swoistego towarzysza, ktérego gtbwnym zadaniem jest obserwacja uczniéow
i pomoc w radzeniu sobie z zalewem informacji. Rodzi sie zatem pytanie, czy edu-
kacja regionalna za tymi trendami nadaza, czy tez pozostaje w sferze tradycyjnego
jej pojmowania? Przedstawione wyniki badan pokazuja, Ze znajduje sie ona na roz-
drozu. Nie da sie dzi$ uciec od wykorzystania zasobow internetowych jako zrédta
wiedzy, réwniez o najblizszym otoczeniu, zatem i w edukacji regionalnej Zrédta te
sa wykorzystywane. Zmiane wida¢ tez w podejsciu samych nauczycieli do form re-
alizacji edukacji regionalnej. Doskonatym przyktadem jest stawianie edukacji przez
dziatanie na rzecz spotecznosci lokalnej ponad edukacja sformalizowana (organi-
zacja i udziat w lokalnych imprezach srodowiskowych i konkursach kontra dodat-
kowe lekcje nauczania o regionie w szkole). Niepokoi jednak fakt, ze wsroéd nauczy-
cieli geografii nadal bardzo silne zakorzenione jest przeswiadczenie, ze edukacja
regionalna to przede wszystkim zwyczaje i kultura mieszkancéw danego obszaru,
a niekoniecznie - zagadnienia spoteczne i gospodarcze. Tymczasem, je$li edukacja
regionalna ma spetni¢ swoje cele wychowawcze, powinna odnosi¢ sie do zjawisk,
ktére w najblizszym otoczeniu wystepuja wspotczesnie. Rolg nowoczesnej edukacji
regionalnej jest poszukiwanie w §ladach dawnego zagospodarowania Srodowiska
przyrodniczego i kulturze mieszkancéw odpowiedzi na pytania o przyczyny teraz-
niejszych zmian przyrodniczych, spotecznych i gospodarczych. Sztuka jest nie tyle
odtworzenie przesztosci, ile wyciagniecie z niej wnioskdéw i zastosowanie ich dla
przysztego rozwoju swojej “matej ojczyzny”.

Aby efektywnie prowadzi¢ edukacje regionalng, oparta o zasoby najblizszego
otoczenia szkoty, konieczne jest posiadanie przez nauczyciela jak najszerszej wiedzy
o tym otoczeniu (Dacy-Ignatiuk, Hibszer, 2019). Badania pokazaly Ze nauczyciele
geografii wysoko ocenili swoja wiedze o miejscowos$ci, w ktdrej pracuja. Otwartym
pytaniem pozostaje na ile ta samoocena posiadanej wiedzy jest faktem rzeczywi-
stym, a na ile jest to tylko deklaracja intencji? Sprawdzenie faktycznie posiadanej
przez nauczycieli wiedzy o regionie oraz miejscowos$ci - miejscu pracy, nie byto
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przedmiotem badan. Deklarowana samoocena wiedzy nauczycieli o miejscowosci
pracy jest zréznicowana i zalezy od wielu czynnikéw, z ktérych najistotniejszym
okazat sie staz pracy oraz miejsce zamieszkania respondenta.

Szeroki dostep do informacji powoduje, Ze nauczyciele korzystaja ze zréznico-
wanych zrédet informacji, w tym - co niezmiernie cieszy - najliczniejsza grupa re-
spondentéw korzysta z wlasnych obserwacji terenowych. Wazne, ze takze uczniowie
(czy tez raczej: wspélne z uczniami poszukiwania) stajg sie istotnym Zrédtem wiedzy
0 otaczajacej przestrzeni. Warto w trakcie zaje¢ poswieconych poznawaniu miejsco-
wosci, w ktorej potozona jest szkota, korzystac z doswiadczenia samych jej mieszkan-
céw - w tym dzieci i mtodziezy. Badania J. Hattie (2018) nad widocznym uczeniem sie
wskazuja, ze jednymi z najistotniejszych czynnikéw wspierajacych proces poznaw-
czy sa m.in. dyskusje klasowe, wzajemne uczenie sie od siebie oraz relacje nauczy-
ciel - uczen. Uczniowie w roli lokalnych ekspertow niewatpliwie przyczynia sie do
poszerzenia wiedzy nie tylko swoich kolegéw i kolezanek, ale réwniez nauczycieli,
wzmacniajac tym samym ich partnerskie relacje, co pozytywnie wptynie na posze-
rzenie wiedzy o lokalnym srodowisku geograficznym. Fakt, Ze niecate 50% badanych
nauczycieli traktuje wiedze uczniéw jako Zrdédto informacji moze by¢ efektem trady-
cyjnego podejscia do roli nauczyciela i ucznia w szkole: ten pierwszy naucza, a drugi
wiedze nabywa. Zbyt silne przywigzanie do takiego postrzegania szkoty nie przystaje
do zmian, ktére zaszty i zachodza nadal w otaczajacej rzeczywistosci.

Akceptowane i realizowane przez nauczycieli formy zaje¢, polegajace na ba-
daniach terenowych, to wazny aspekt z punktu widzenia ksztatcenia dzieci i mto-
dziezy. Obowiazujace obecnie podstawy programowe geografii, zaréwno dla szkoty
podstawowej jak i szkdt ponadpodstawowych, ktadg nacisk na stworzenie uczniom
warunkoéw do nabywania istotnych dla zrozumienia przestrzeni geograficznej umie-
jetnosci. Naleza do nich prowadzenie obserwacji i pomiaréw w terenie oraz anali-
zowanie i przetwarzanie pozyskanych danych wraz z formutowaniem wnioskow na
ich podstawie. Nauczyciel korzystajacy z analizy wiasnych obserwacji terenowych,
bedzie ksztalcit owe umiejetnosci u swoich uczniéw we wtasciwy sposéb.

Analizujac zebrane i prezentowane dane mozna stwierdzi¢, ze nauczyciele geo-
grafii do$¢ chetnie stajg sie zaréwno organizatorami konkurséw i imprez na rzecz
srodowiska lokalnego, jak i opiekunami uczniéw bioracych w nich udziat. Znaczacy
jestjednak fakt, ze wiedza o najblizszym otoczeniu prezentowana jest przez uczniéw
gtéwnie na forum lokalnym. Konkursy o szerszym zasiegu — wojewddzkie i ogdlno-
polskie - sg zdecydowanie mniej popularne, mimo ich niewatpliwej atrakcyjnosci.
Dlaczego? Czy przyczyna lezy we wspomnianym wyzej tradycyjnym pojmowaniu
edukacji regionalnej, objawiajacym sie stereotypowym ,zaszufladkowaniem” wie-
dzy o regionie do zagadnien wytacznie lokalnych? Warto bytoby poszukac¢ na to py-
tanie odpowiedzi prowadzac dalsze badania..

Whioski

Z przeprowadzonych badan mozna wyprowadzi¢ nastepujace wnioski:

1) Badani nauczyciele geografii, w zdecydowanej wiekszosci, pozytywnie oce-
niajg swojg wiedze o miejscowosci w ktoérej pracuja. To, z pewnoscig subiektywne
spojrzenie na poziom posiadanej wiedzy o miejscowos$ci w ktorej znajduje sie szkota
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- miejsce pracy, stwarza dobrg podstawe do zainteresowan edukacjg regionalna
ksztatconej mtodziezy.

2) Nauczyciele wykorzystujg zréznicowane zrédta owej wiedzy; bazuja gtéwnie
na witasnych obserwacjach, analizie stron internetowych urzedéw gmin, lokalnych
czasopismach i materiatach udostepnianych przez gminy.

3) Opinie badanych nauczycieli potwierdzaja, Ze tematyka nawigzujaca do wta-
snego regionu, w tym miejscowosci, w ktérej znajduje sie szkota, jest wazna i stusz-
nie znalazta sie w podstawach programowych geografii.

4) Zdecydowana wiekszo$¢ respondentéw preferuje realizowanie tresci z za-
kresu edukacji regionalnej podczas lekcji przedmiotowych (w szczegélnosci geo-
grafii i historii) oraz na lekcjach wychowawczych, niz na dodatkowych zajeciach
poswieconych wylacznie tematyce regionalnej. W $wietle tych wynikéw nalezatoby
zastanowic sie nad celowoscig inwestowania przez wtadze gminy srodkéw w dodat-
kowe zajecia edukacji regionalnej. By¢ moze lepszym rozwigzaniem bytoby skiero-
wanie owych srodkéw na inne cele zwigzane z edukacja regionalng, np. wycieczki,
organizacje spotkan czy imprez Srodowiskowych. Jest to zagadnienie wymagajace
szerszej dyskusji w obrebie spotecznosci lokalnych.

5) Wsrdd tresci o tematyce regionalnej badani nauczyciele preferuja zagadnie-
nia tradycyjnie kojarzone z edukacja regionalng: tradycja, kultura, przyroda, historia
regionu; na dalszym planie pozostawiajac tresci dotyczace wspotczesnych proble-
mow spotecznych i gospodarczych miejscowosci. Wskazane bytoby zorganizowanie
spotkan dla nauczycieli geografii promujacych idee edukacji regionalnej taczacej ,tu
i teraz” miejscowosci z jej tradycja i historia.
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