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Streszczenie

W trakcie podstawowej szkolnej edukacji geograficznej uczniowie nie maja Swiadomosci, ze
nabyte wiadomosci i umiejetnosci sa niezbedne do wtasciwej percepcji i obserwacji zjawisk
spotecznych oraz przyrodniczych. W pedagogice waldorfskiej geografia traktowana jest jako
jeden z dwoch najwazniejszych przedmiotéw szkolnych, ktére wyznaczaja droge poznawa-
nia przez uczniéw otaczajacej ich rzeczywisto$ci. Realizowane w tej szkole elementy eduka-
cji antydyskryminacyjnej czynia z geografii nauke pojednania pomiedzy narodami, w mysl
stow prof. Stanistawa Pawtowskiego: ,Jedna jest Ziemia i jeden cztowiek na niej” (Pawtowski,
1939: 1). Wdrazanie elementéw edukacji antydyskryminacyjnej do realizowanych tresci geo-
graficznych w szkotach publicznych, pozwolitoby na wzmocnienie praktycznej i wychowaw-
czej roli geografii. Bytaby to réwniez odpowiedzZ na systemowe rozwigzanie braku edukacji
antydyskryminacyjnej w polskich szkotach.

Geographic education with elements of anti-discrimination education
in the waldorf school

Abstract

During the primary school geographical education students are not aware that the acquired
knowledge and skills are those necessary for the proper perception and observation of so-
cial and natural phenomena. In waldorf pedagogy geography is regarded as one of the two
most important school subjects that mark the path of learning by the students of the reality
surrounding them. Realized in this school elements of the anti-discrimination education it
would make geography - a school subject reconciliation between nations, because, as used
to say Professor Stanislaw Pawtowski “One is the Earth and the person on it” (Pawlowski,
1939: 1). Implementation of antidiscrimination education components to implemented geo-
graphic content in public schools, will strengthen practical and educational role of geography.
It would also be a response to a systemic solution to the lack of anti-discrimination education
in Polish schools.

Stowa kluczowe: edukacja antydyskryminacjna; edukacja geograficzna; etniczno$¢; mniej-
szo$ci narodowe i etniczne; tozsamo$¢
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Woprowadzenie

W 1907 roku Wactaw Natkowski stwierdzit, Ze geografia to dziedzina, ktdra pozwala
my$le¢ naukowo, czué estetycznie oraz dziata¢ praktycznie. Jednak modna tendencja
do waskiego, specjalistycznego opisu rzeczywistos$ci spowodowata, ze zapomniano
o nadrzednej roli geografii w budowaniu spéjnych struktur wiedzy o $wiecie (Wil-
czynski, 1996, 2003, 2011). Poprzez tworzenie nowych przedmiotéw szkolnych,
ktorych domeng jest holizm i interdyscyplinarnos¢, wspétczesna geografia stracita
na znaczeniu jako przedmiot syntetycznie prezentujgcy otaczajacg nas rzeczywi-
sto$¢ (Zatorski, 2014), a w wielu szkotach stata sie synonimem statycznej wiedzy
faktograficznej. Jej zapamietywanie w sytuacji powszechnego dostepu do informa-
cji, zaczeto postrzegac jako zbedny i niepotrzebny obowigzek. Ponadto obnizenie
rangi geografii w grupie przedmiotéw przyrodniczych powoduje zmarginalizowa-
nie dziedziny (Groenwald i in., 2008), ktéra powinna sta¢ sie niemal niezbedna dla
kazdego, bez wzgledu na wyksztatcenie i wykonywany zawdd.

W pedagogice waldorfskiej geografia traktowana jest jako jeden z dwéch naj-
wazniejszych przedmiotéw szkolnych, ktére wyznaczaja droge poznawania przez
uczniéw otaczajacej ich rzeczywistoSci. Historia wprowadza uczniéw w chronologie
rozwoju ludzkosci, a dzieki korelacji miedzyprzedmiotowej z jezykiem polskim oraz
przedmiotami artystycznymi mozliwe jest petne przezywanie kazdej z epok histo-
rycznych. Rola geografii jest z kolei rozwijanie Swiadomosci przestrzennej poprzez
stopniowe poszerzanie wiedzy na temat otaczajacego nas $wiata, zaréwno w ramach
zaje¢ lekcyjnych, zaje¢ terenowych, jak i podczas organizowanych przez szkote wy-
cieczek. W realizowanym programie nauczania z geografii niezbedna jest rowniez
korelacja miedzyprzedmiotowa - nawigzanie do tematéw m.in. z historii (wielkie
odkrycia geograficzne), jezyka polskiego (opis, opowiadanie, reportaz, esej), mate-
matyki (matematyczne metody analizy danych geograficznych), fizyki, chemii i bio-
logii (zjawiska przyrodnicze z zakresu tych dyscyplin naukowych), a takze edukacji
antydyskryminacyjnej, ktorej dotychczas brakowato w polskich szkotach.

Motywacja wewnetrzna i zewnetrzna

Teoria ksztatcenia wielostronnego podkresla komplementarno$¢ ksztatcenia (przy-
swajania, odkrywania, przezywania i dziatania). Z punktu widzenia pedagogiki
waldorfskiej najbardziej wartoSciowe jest uczenie sie przez odkrywanie (strategia
problemowa), uczenie sie przez przezywanie (strategia emocjonalna) i uczenie sie
przez dziatanie (strategia operacyjna). Droga uczenia sie przez odkrywanie wyma-
ga od uczniéw rozwigzywania zadan i probleméw dydaktycznych, ktére wymagaja
samodzielnosci, aktywno$ci oraz myslenia produktywnego. We wspotczesnej szkole
obserwuje sie natomiast swoisty ,konsumpcjonizm” nastawiony przede wszystkim
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na osiggniecie sukcesu poprzez ocene lub wynik egzaminu. Zwigzane z motywacja
zewnetrzng sprzezenie zwrotne motywuje jedynie do zdobywania kolejnych na-
grod, a nie tworczego i kreatywnego mys$lenia. W podejsciu progresywistycznym
to motywy wewnetrzne pobudzaja uczniéw do nauki. Takiemu podejsciu sprzyjaja
szkoty waldorfskie, w ktérych uczenie nastepuje poprzez: rozwigzywanie proble-
mow, wspotprace, nacisk na samokontrole i samorzutng tworczos¢ uczniéw. W tego
typu szkotach aktywnos¢ uczniow jest najwieksza wartoscia, a nauczyciele starajg
sie wzmocni¢ ich rozwdj poznawczy, spoteczny i emocjonalny poprzez: edukacje
do twdrczosci, uczenie stawiania pytan, uczenie przez krytyczna refleksje, naucza-
nie problemowe i treningi aberityczne (przetamywanie schematéw) (ryc. 1). Pre-
kursorem i zatozycielem pierwszej szkoty waldorfskiej byt niemiecki filozof Rudolf
Steiner. W Polsce natomiast tworca oryginalnego systemu pracy z dzie¢mi, opartego
na teoriach progresywizmu pedagogicznego Johna Dewey (partnerstwo, samorza-
dowe procedury i instytucje oraz pobudzanie samowychowania) byt Janusz Korczak
(wt. Henryk Goldszmit).

rozwoéj poznawczy rozwoj spoteczny rozwoj emocjonalny

{4 | \

edukacja do twérczosci
l I nauczanie problemowe

(PBL), nauczanie metoda
projektow

uczenie stawiania pytar

| \

uczenie przez }(rytyczna treningi aberityczne
refleksje (przelamywanie schematow)

Ryc. 1. Ogodlne kierunki rozwijania zdolnosci w pedagogice waldorfskiej (pobudzanie motywacji
wewnetrznej)
Zrédto: Czaja-Chudyba, 2005

Progresywizm pedagogiczny a nauczanie geografii w szkole waldorfskiej

Progresywistyczne podej$cie w nauczaniu musi uwzglednia¢ zainteresowania
uczniow oraz ich osobowos¢. Szkota powinna by¢ zatem miejscem swobodnej pracy
twdrczej, sprzyjajacej odkrywaniu i przezywaniu przez uczniéw tego, co nowe oraz
nieznane. W pedagogice waldorfskiej uczenie sie przez odkrywanie, przezywanie
i dzialanie ma dominujace znaczenie. Nauczyciel z kolei jest koordynatorem spon-
tanicznej aktywnoSci uczniéw oraz stara sie przygotowac¢ do aktywnego uczestnic-
twa w zyciu spotecznym. W nauczaniu geografii jest to mozliwe poprzez: zwrdcenie
uwagi na jej interdyscyplinarno$¢; taczenie w sobie tresci nauk spotecznych, ekono-
micznych i przyrodniczych; mozliwos$¢ syntetycznego, analitycznego i problemowe-
go przekazywania tresci z zakresu nauk geograficznych; mozliwos¢ rozwoju intelek-
tualnego przez bezposrednie obserwacje terenowe; zwrocenie uwagi na praktyczne
zastosowanie geografii. Progresywistyczne podejscie utatwia u§wiadomic uczniom,
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ze wiadomosci i umiejetnos$ci geograficzne sa niezbedne do wtasciwej korelacji zja-
wisk przestrzennych wptywajgcych m.in. na srodowisko przyrodnicze, rozwéj spo-
teczno-gospodarczy, kulture, konflikty etniczne, preferencje wyborcze czy skutki
klesk zywiotowych.

Nalezy wykorzystywac jako atut specyficzny dualizm geografii i nauk geogra-
ficznych, bo przeciez ,geograf analityk przygotowuje grunt i materiat, a geograf
syntetyk tworzy w nauce” (Pawtowski, 1938: 58) (Zatorski, 2014). Niestety w dobie
szybkiego postepu naukowego i specjalizacji geografia coraz cze$ciej postrzegana
jest jedynie jako zbiér nauk lub narzedzie do przestrzennego prezentowania zja-
wisk (Babicz, 1965; Jakubowski, 1996; Maik, 2012). Program nauczania geografii
w szkotach waldorfskich uwzglednia stopniowe poszerzanie horyzontu poznawcze-
go ucznidw juz od klasy czwartej szkoty podstawowej (w ramach lekcji przyrody).
Uktad nauczanych tresdci i dobér metod aktywizujacych na lekcjach przyrody oraz
geografii w tych szkotach podkresla elementarne znaczenie geografii i nauk geogra-
ficznych dla zrozumienia ré6znorodnosci panujgcej na Ziemi (najblizsza okolica i re-
gion, Srodowisko przyrodnicze i regiony Polski, srodowisko przyrodnicze Europy
i zréznicowania $rodowiska przyrodniczego na Ziemi, Nowy Swiat, srodowisko geo-
graficzne Polski i krajéw Europy Srodkowo-Wschodniej, regiony i kultury Europy,
regiony i kultury Azji, regiony i kultury Afryki, zagadnienia problemowe z zakresu
geografii fizycznej, zagadnienia problemowe z zakresu geografii spoteczno-ekono-
micznej, nauki geograficzne i ich przedmiot badan). Realizowane tematy nawiazuja
do lekcji historii, wiedzy o spoteczenstwie, fizyki, chemii, biologii, matematyki, a na-
wet rysunku. Ponadto zajecia terenowe, pozalekcyjne oraz wycieczki szkolne sg do-
pasowane do zagadnien realizowanych na lekcjach geografii. Istotne znaczenie ma
tez aktualno$c¢ tresci geograficznych, geopolitycznych i realizacja pewnych aspek-
tow przyrodniczych w spos6b problemowy np. problematyka zagospodarowania
przestrzennego w konteks$cie geozagrozen lub urban sprawl. To pozwala uswiado-
mic uczniéw o zastosowaniu w praktyce tresci geograficznych. Osobnym tematem
realizowanym od sz6stej klasy szkoty podstawowej jest réwniez szeroka problema-
tyka dyskryminacji i edukacji antydyskryminacyjnej (problematyka dyskryminacji
w klasie szostej szkoty podstawowej, r6znorodnos¢ kulturowa w klasie drugiej gim-
nazjum, edukacja antydyskryminacyjna i problematyka mniejszo$ci w klasie pierw-
szej liceum).

Problematyka dyskryminacji

Problem dyskryminacji dotyczy w najwiekszym uproszczeniu akceptacji réznorod-
nosci. Kazda odmienno$¢ moze by¢ elementem wyrdzniajgcym jednostke, a nastep-
nie motywem do dyskryminacji. Jednak brak akceptacji tej réznorodnosci (brak
tolerancji) jest problemem spotecznym zwigzanym zaréwno z mniejszo$ciami, jak
i grupami dominujacymi. Aspekt relacji spotecznych miedzy osobami, ktére uwazaja
siebie za zasadniczo odmienne od cztonkéw innych grup, okresla sie mianem toz-
samosci spotecznej (Cieslikowska, 2010). To wtasnie na niej bazuje tozsamos¢ grup
mniejszoSciowych, a ich odmienno$¢ okresla sie takze jako etnicznos¢. Kluczowe we
wlasciwym zrozumieniu problematyki dyskryminacji maja zatem pojecia tozsamos$¢
i etniczno$¢.
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Termin tozsamos$¢ odnosi sie do poczucia przynaleznos$ci do danej grupy, po-
dzielania pewnych cech, pod wzgledem ktérych jest sie podobnym do innych. Kazda
osoba moze posiadac kilka tozsamosci i jednoczes$nie nalezec¢ do kilku grup, z ktory-
mi sie identyfikuje badz jest identyfikowana (Cieslikowska, 2010). Wielowymiaro-
wo$¢ tozsamos$ci mozna rozpatrywac¢ w kategoriach cech pierwotnych i wtérnych,
ktdre schematycznie obrazuje pryzmat kota ré6znorodnosci (ryc. 2). Tozsamos$¢ pier-
wotna to przynaleznosci, z ktérymi sie rodzimy, badz ktére nabywamy we wcze-
snym dziecinstwie. Utrzymuja sie one przez cate Zycie oraz sg trudne do kontro-
lowania i zmiany samodzielnie przez osobe, ktérg wyroézniajg. Tozsamos$¢ wtorna
natomiast, to przynalezno$ci nabywane przez jednostke w trakcie jej zycia, ktore
podlegaja zmianie, sg bardziej kontrolowane i najczesciej zalezne od indywidual-
nego wyboru jednostki (Cieslikowska, 2010). Warto przy tym zwrdci¢ uwage na
przeciwstawne cechy tozsamo$ci pierwotnej i wtornej tzn. zmienno$¢ - statos¢,
wrodzono$¢ - nabywalnos$¢ (ryc. 2). Wyrdznia sie rowniez tozsamos$¢ osobista i gru-
powa, ktéra w zaleznos$ci od uwarunkowan kulturowych moze by¢ inaczej postrze-
gana (np. niezalezno$¢ w kulturze Europy Zachodniej, wspétzaleznos$¢ w kulturze
Azji Wschodniej).

ORIENTACJA (NIE-)

SEKSUALNA PELNOSPRAWNOSC

Ryc. 2. Schemat przedstawiajgcy cechy zwigzane z tozsamoscig pierwotng (w wewnetrznym kregu
kota) i tozsamoscig wtdrng (w zewnetrznym kregu kota)
Zrédto: Cieslikowska, 2010

Termin etnicznos$¢ z kolei pochodzi od stowa ethnos, wywodzacego sie z grec-
kiego ethnikos. Dopiero na przetomie XIX i XX w. termin ten zaczat odnosi¢ sie do
cech rasowych, a sformutowanie grupa etniczna pojawito sie w latach 60. XX wieku
i od tej pory byto powszechnie uzywane w literaturze, przede wszystkim antropo-
logicznej (Eriksen, 2013). W dyskursie politycznym problem stanowito wtasciwe
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zdefiniowanie pojec¢ takich jak etniczno$¢, grupa etniczna i ethnos, ktore stosowane
byly czesto zamiennie (Zelazny, 2004; Fenton, 2013). Obecnie prawo miedzynaro-
dowe, jak réwniez polskie prawo, aby rozrézni¢ rozmaite wspo6lnoty mniejszoscio-
we, uzywa trzech gtéwnych kategorii, tzn. mniejszo$ci narodowe, mniejszosci regio-
nalne, mniejszosci etniczne. Nadal jednak zasadniczym problemem jest zaklasyfiko-
wanie do danej grupy mniejszos$ciowej. W przeciwienstwie do obywatelstwa, ktore
jest jednoznacznie okres$lane przez prawo, narodowos$¢ jest stanem $wiadomosci
kazdego cztowieka i wynikajaca z tego stanu identyfikacja z okre$lona grupag etnicz-
ng (Eriksen, 2013). W takiej sytuacji, grupy etniczne rozumie sie najogolniej jako
rodzaj podzbioru w ramach panstwa narodowego, ktérych dominantami sa w gtow-
nej mierze czynniki kulturowe. Zespét cech kulturowych moze by¢ jednak uzywany
tylko jako kryterium pomocnicze, bo ostatecznie niezbedna jest rowniez deklaracja
samych zainteresowanych.

Nie ulega watpliwosci, ze w potocznym jezyku zaréwno pojecie etnicznosci, jak
i tozsamosci kojarzone jest przede wszystkim z tematami mniejszo$ci oraz stosun-
kami rasowymi. Nie oznacza to jednak, ze grupy wiekszosciowe nie sg etniczne, bo
réznorodnos¢ etniczna jest powszechna (Eriksena, 2013). Bazowanie jedynie na
cechach kulturowych, prowadzi do utrwalenia stereotypow, zjawiska kluczowego
w kontekscie nieréwnego traktowania, a niekiedy nawet naruszania praw jednostki.
Najczesciej stereotypy pojawiajg sie w relacjach ,mniejszos$¢ - wiekszos¢” i sa efek-
tem wstepnej kategoryzacji (rozpoznawanie podobienstw i réznic). W przypadku
braku mechanizméw autoregulujgcych stereotypy (Swiadomos$¢ sprzecznosci re-
akcji z réwnosciowymi przekonaniami) mogg sie z czasem przeksztatci¢ w uprze-
dzenia, czyli negatywne postawy wobec zdefiniowanej spotecznie grupy (ryc. 3,
ryc. 4). Zachowanie zbudowane na podstawie stereotypdw i uczu¢ wobec oséb
przynalezacych do sterotypizowanej grupy okres$la sie juz mianem dyskryminacji
(Cie$likowska, 2010) (ryc. 3). Takie nieuzasadnione i niesprawiedliwe traktowanie
poszczegolnych jednostek, z powodu ich przynaleznosci grupowej, jak uczy historia
jest stosunkowe niebezpieczne, dlatego tez warto podejmowac dziatania antydys-
kryminacyjne wczesniej.

Uogédlnione Postawy zbudowane Zachowania wobec os6b
przekonania na podstawie przynalezgcych do
o grupie stereotypow i uczué stereotypizowanej grupy

Ryc. 3. tancuch dyskryminacji — schemat pokazujacy zaleznosci miedzy stereotypami, uprzedzeniami
i dyskryminacja
Zrédto: Ciedlikowska, 2010
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stereotypu .
Reakcja zgodna ze stereotypem,
a sprzeczna z rownosciowymi
przekonaniami L&)
Swiadomosé
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Z rownosciowymi
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- negatywne emocje w stosunku do siebie
- refleksja nad wiasna reakcjg

Utworzenie wskazéwek
dla kontroli tego rodzaju '
zachowan w przesztosci

Ryc. 4. Schemat mechanizmu autoregulujacego powstanie stereotypu
Zrédto: Ciedlikowska, 2010

Regulacje prawne dotyczgce ochrony mniejszosci
i edukacja antydyskryminacyjna

Pierwszy powszechnie uznawany system ochrony mniejszosci znany jest jako trzy-
nascie traktatow mniejszo$ciowych Ligi Narodow. Traktaty te gwarantowaty grupom
mniejszosciowym rownos$¢ wobec prawa, a takze umozliwiaty swobodne korzysta-
nie z jezyka ojczystego. Kolejne akty oraz traktaty wydawane po zakonczeniu Il woj-
ny $wiatowej w gtéwnej mierze odnosity sie juz do praw jednostki, a nie grupy. Euro-
pejska konwencja praw cztowieka z 4 listopada 1950 roku gwarantuje korzystanie
z praw i wolnos$ci wszystkim bez dyskryminacji wynikajacej z takich powodéw jak
pte¢, rasa, kolor skéry, jezyk, religia, przekonania polityczne i inne, pochodzenie na-
rodowe lub spoteczne, przynalezno$¢ do mniejszo$ci narodowej, majatek, urodzenie
badz z jakichkolwiek innych przyczyn (art. 14). Organizacja Narodéw Zjednoczo-
nych zawarta przepisy o ochronie wspo6lnot mniejszo$ciowych dopiero w Konwen-
cji w sprawie likwidacji wszelkich form dyskryminacji rasowej z 1966 roku (art. 27
Miedzynarodowego Paktu Praw Obywatelskich i Politycznych), Konwencji UNESCO
o zakazie dyskryminacji w szkolnictwie z 1960 roku oraz Konwencji praw dziecka.
Dzisiaj dokumentem podstawowym, odnoszacym sie do praw mniejszosci jest przy-
jeta przez ONZ Deklaracja praw os6b nalezacych do mniejszo$ci narodowych lub
etnicznych, religijnych i jezykowych z dnia 10 grudnia 1992 roku. W Polsce prawa
mniejszosci reguluje rowniez ustawa z 6 stycznia 2005 roku o mniejszo$ciach naro-
dowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym, a takze tzw. ustawa antydyskrymi-
nacyjna z 1 stycznia 2011 roku.

Celem edukacji antydyskryminacyjnej jest przeciwdziatanie przemocy moty-
wowanej uprzedzeniami oraz wspieranie réwnosci i r6znorodnosci. Jest to takze
odpowiedZ na nieréwne traktowanie ze wzgledu m.in. na pte¢, kolor skory, pocho-
dzenie narodowe i etniczne, religie lub $wiatopoglad (wyznanie lub bezwyznanio-
wo$(¢), stopien sprawno$ci fizycznej, stan zdrowia (fizycznego i psychicznego), wiek,
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orientacje seksualng, status spoteczny i ekonomiczny (Branka i in., 2011). W wiek-
szosci krajow europejskich edukacja ukierunkowana na ogélng redukcje postaw
dyskryminacyjnych jest powszechnie akceptowalna. W Polsce dziatania tego typu
prowadzone s3 gtéwnie przez organizacje pozarzadowe. W sktad tzw. Koalicji Edu-
kacji Antydyskryminacyjnej w Polsce wchodzg 52 organizacje pozarzadowe (stan na
24 listopada 2014 r.). Zajmuja sie one gtdwnie redukcja negatywnych postaw wobec:
Zydéw, Roméw, 0s6b LGBT, oséb biseksualnych i transseksualnych, kobiet (gtéwnie
aspekty zwigzane z przemocq) (Kwiecien, 2014). Nalezy jednak podkresli¢, iz wszyst-
kie te dziatania majg charakter dorazny, brak jest systemowych rozwigzan z zakresu
edukacji antydyskryminacyjnej oraz kompleksowej edukacji o wielokulturowosci.
W $wietle rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 roku
w sprawie ramowych planéw nauczania w szkotach publicznych, cho¢ teoretycznie
lekcje z historii i kultury mniejszo$ci moga by¢ zorganizowane na pisemny wniosek
rodzicéw, w praktyce zdarza sie to bardzo rzadko. Wdrozenie systemu edukacji an-
tydyskryminacyjnej, odwotujacego sie do uogdlnien, jak i konkretnych przyktadéw
podnoszacych stan naszej §wiadomosci, pozwolitoby na efektywne dziatania w za-
kresie komunikacji miedzykulturowej i przeciwdziatania dyskryminacji. Zblizajaca
sie reforma edukacji oraz nowa podstawa programowa z geografii daje nadzieje na
wyraZzny zwrot w nauczaniu o wielokulturowosci. Tymczasem jednak realizowany
program nauczania z przyrody i geografii w Wolnej Szkole Waldorfskiej w Krako-
wie jest pierwszym, ktéry obejmuje zagadnienia edukacji antydyskryminacyjnej,
w wiekszym wymiarze godzin i zagadnien problemowych.

Dyskusja nad rolg geografii w edukacji antydyskryminacyjnej

Geografia jest szczegdlnie predysponowana do realizacji zagadnien z zakresu eduka-
cji antydyskryminacyjnej, poniewaz jako przedmiot szkolny w najlepszy sposoéb pre-
zentuje réznorodno$¢ otaczajacego nas Swiata, a takze wspotzaleznos¢ czynnikow
$rodowiskowych, spotecznych i ekonomicznych. Geografia podobnie jak historia
prezentuje rzeczywisto$¢ w sposéb syntetyczny (cato$ciowy), a nie tylko analitycz-
ny. Takie podejscie sprzyja wdrozeniu tresci antydyskryminacyjnych. Szczegdlne
predyspozycje geograféw do ksztattowania postaw tolerancji i pojednania, zauwazyt
rowniez w latach 30. XX wieku prof. Stanistaw Pawtowski. Podczas licznych wysta-
pien wielokrotnie podkreslat on ogromne znaczenie geografii w obliczu rosnacego
braku tolerancji w Europie (m.in. Geografia jako nauka porozumienia i zgody po-
miedzy narodami - artykut z 1934 r. oraz Rola geografii w zyciu narodéw - artykut
z 1939 ) (Zatorski, 2014).

Proponowana koncepcja geografii, jako przedmiotu dialogu miedzykulturowe-
go, oparta jest na wieloaspektowosci dyskryminacji w polskich szkotach, a takze bra-
ku systemowych rozwiazan dotyczacych tego problemu. Zajecia z zakresu edukacji
antydyskryminacyjnej, realizowane w ramach tresci geograficznych powinny mie¢
charakter problemowy, aby zmusza¢ do mys$lenia, poszukiwania przyczyn i skutkow
oraz formutowania wnioskéw. Te postulaty wymagaja jednak nowego podejscia do
nauczania geografii, w wiekszym stopniu uwzgledniajgcego aspekty wielokulturo-
wosci i zagadnien z zakresu edukacji antydyskryminacyjnej. Do potencjalnych zadan
geografow i edukacji geograficznej z pewno$cia nalezatoby:
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— pokazanie réznorodnos$ci otaczajacego nas $wiata zaréwno pod wzgledem
przyrodniczym jak i kulturowym;

— zwrocenie uwagi na potrzebe wtasciwiej obserwacji zjawisk z punktu widzenia
grup dyskryminowanych;

— zwiekszenie wiedzy uczniéw o kulturze grup mniejszo$ciowych;

— ksztattowanie postaw tolerancji wobec grup mniejszo$ciowych (w tym sytu-
acje oséb niepetnosprawnych, ubogich i imigrantéow);

— aktualizowanie nauczanych tresci w kontekscie biezacych wydarzen geopoli-
tycznych i katastrof przyrodniczych.

Problemem staje sie takze wzmocnienie tozsamosci grup regionalnych (Slazacy,
Kaszubi) oraz wewnetrzne zréznicowanie grup etnicznych i dyskusje nad etnogene-
z3 (Romowie, Lemkowie). Dlatego aspekty dotyczace: koloru skoéry, wyznania, jezy-
ka, ptci, statusu spotecznego w kontekscie dziedzictwa polskiej i europejskiej wielo-
kulturowo$ci winny by¢ obowigzkowym elementem systemu edukacji. Pozwolitoby
to w wiekszym stopniu na samookreslenie grup etnicznych, a grupom wiekszo-
$ciowym na oswojenie z réznorodno$cia otaczajacego nas $wiata. W perspektywie
czasu, warto rowniez zwrdci¢ uwage na pomijany przez organizacje pozarzadowe
problem germanofobii i rusofobii. Wspotczesnie historyczne zasztosci sa wzmac-
niane przez dziatania wtadz rosyjskich (aneksja Krymu, agresywna polityka wobec
Ukrainy, nasilenie dyskursu nacjonalistycznego) (Kwiecien, 2014). Cechg ludzi jest
ich réznorodno$¢ i to wtasnie na oswojenie z ta ré6znorodnoscia powinno ktas¢ sie
nacisk we wspétczesnej szkole.

Podsumowanie

W wielu szkotach geografia stata sie synonimem statycznej wiedzy faktograficz-
nej, a przeciez nadrzedna rola geografii jest rozwijanie $wiadomosci przestrzennej
poprzez stopniowe poznawanie otaczajacego nas $wiata, zaré6wno w ramach za-
je¢ lekcyjnych, zaje¢ terenowych, jak i podczas organizowanych przez szkote wy-
cieczek. Uczniowie tradycyjnych szkét w zdecydowanej wiekszoSci nie majq takze
Swiadomosci, ze wiedza i umiejetnosci geograficzne sg niezbedne do wtasciwej per-
cepcji i obserwacji zjawisk spotecznych oraz przyrodniczych. Nalezy wiec na wzor
szkot waldorfskich podkresla¢ walory poznawcze i wychowawcze geografii potrzeb-
ne do wtasciwej korelacji uwarunkowan przestrzennych i zjawisk wptywajacych
m.in. na konflikty etniczne, preferencje wyborcze, a takze skutki klesk zywiotowych.
W pedagogice waldorfskiej geografia nawigzuje do tematéw z m.in. historii (wielkie
odkrycia geograficzne), jezyka polskiego (opis, opowiadanie, reportaz, esej), mate-
matyki (matematyczne metody analizy danych geograficznych), fizyki, chemii i bio-
logii (zjawiska i procesy z zakresu tych dyscyplin naukowych). Osobnym zagadnie-
niem jest réwniez szeroka problematyka dyskryminacji i edukacji antydyskrymina-
cyjnej realizowana od szdstej klasy szkoty podstawowej co dwa lata (Wolna Szkota
Waldorfska). Biorgc pod uwage, iz Polska jako jeden z nielicznych krajéw Unii Euro-
pejskiej nie wdrozyt dotychczas w system edukacyjny obligatoryjnych zaje¢ z edu-
kacji antydyskryminacyjnej (Branka i in., 2011; Kwiecien, 2014) ich uwzglednienie
w programie nauczania z geografii i historii (w kazdej polskiej szkole), bytoby odpo-
wiedzia na brak systemowych rozwigzan z tego zakresu. Ponadto, aktualnos$¢ tresci
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geograficznych i realizacja pewnych aspektéw przyrodniczych w kontekscie proble-
moéw zagospodarowania przestrzennego mogtoby zwiekszy¢ popularno$¢ geografii
jako praktycznego przedmiotu nauczania. Do gtéwnych wyzwan wspoétczesnej edu-
kacji geograficznej z zakresu edukacji antydyskryminacyjnej nalezy z pewnoscia:

— wyjasnienie geograficznych (geopolitycznych) uwarunkowan konfliktéw w Eu-
ropie i na Swiecie (m.in. Krym i wschodnia Ukraina, Bosnia i Hercegowina, Ser-
bia i Kosowo, Motdawia i Naddniestrze, Chiny i Tybet, Hiszpania i Katalonia,
Azerbejdzan i Gorski Karabach);

— edukacja kulturowa w kontekscie mniejszosci narodowych i etnicznych (szcze-
gblnie w sytuacji naptywu uchodzcéw z Ukrainy, Bliskiego Wschodu i p6tnoc-
nej Afryki);

— wyjasnienie wplywu kataklizméw naturalnych (trzesienia ziemi, powodzie,
osuwiska, nawalnice) na sytuacje spoteczno-ekonomiczng krajéw lub regio-
néw Swiata.
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