Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis
Studia Geographica Il (2011)

Magdalena Misztalska
Wspotczesne cele i metody ksztatcenia
w swietle koncepcji Wactawa Natkowskiego

Cele ksztatcenia geografii

Wspéiczesna dydaktyka geografii jest definiowana jako nauka, ktéra , formutuje cele
nauczania geografii, opracowuje kryteria doboru i sposoby uktadu tre$ci nauczania
geografii, adaptuje ogdlnodydaktyczne oraz opracowuje wiasne metody ksztatcenia
i Srodki dydaktyczne” (Piskorz 1997: 7). Nadrzednym jej zadaniem jest wiec okre-
Slenie celéw, ktore geografia ma do spetnienia w procesie edukacji, od tego bowiem
zalezy dobér tres$ci nauczania, metod i Srodkéw dydaktycznych oraz kontroli i oceny
uczniéw. Wactaw Natkowski sposrod wielu gatezi geografii wyréznial réwniez geo-
grafie szkolna. W swoich publikacjach podkreslat ksztatcace znaczenie przedmiotu.

Zestawienie celéw ksztatcenia sformutowanych przez Natkowskiego (1920)
z celami nauczania geografii wspotczesnej (Zajac 1997) pozwala na stwierdzenie,
ze wiekszos¢ z nich pozostata niezmieniona. Wspotczesne cele poznawcze odpo-
wiadaja ,ksztatceniu konkretnemu” Natkowskiego, cele ksztatcace to nic innego
jak ,ksztatcenie formalne”, natomiast cele wychowawcze odpowiadaja dawnemu
»Ksztatceniu uczu¢ etyczno-spotecznych”.

Daleko idace podobienistwa ujawniajg sie, kiedy cele ksztatcenia rozpatrywa-
ne sa na wyzszym poznaniu szczegoétowosci. W. Natkowski uwazat, Zze najwazniej-
sze w procesie nauczania jest rozumowanie. Podkreslat, Ze zaden fakt nie moze
zosta¢ odosobniony, lecz musi znajdowac¢ sie w przyczynowym zwigzku z innymi.
Nastepnie ktadt nacisk na zdobywanie umiejetnosci postugiwania sie przyrzadami
i narzedziami geograficznymi oraz ksztatcenie zmystu geograficznego. Twierdzit, ze
fakty sa jedynie ,produktem ubocznym” rozumowania i postrzegania. Wtadze umy-
stowe nalezy rozwija¢ poprzez rozumowanie, a wtadze zmystowe - przez obserwa-
cje (Natkowski 1968). S. Zajac uwaza, Ze nalezy obserwowac, wyobrazac¢ i opisywac
fakty oraz szuka¢ prawidtowosci, ktére pozwalajg dostrzega¢ w Swiecie czynniki
porzadkujgcej go statosci (1997). Autor ten negatywnie ocenia tez wyposazanie
uczniow w wiedze przy pominieciu ksztalcenia umiejetnosci. Uwaza, ze ksztatto-
wanie umiejetno$ci powinno sie odbywac w Scistym zwigzku z ksztatceniem fakto-
graficznym. Generalnie cele nauczania geografii od czaséw Natkowskiego nie ule-
gty wielkim zmianom. Rozwinieto jedynie ich opisy, sformalizowano nazewnictwo
i taksonomie.



Wspdtczesne cele i metody ksztatcenia... [119]

Metody i srodki nauczania

Podstawowa metodg nauczania, wedtug Natkowskiego, sa wycieczki, ktore sg
»punktem wyjscia i podstawa nauki geograficznej” (1920: 21). Jest to zywe Zrdédto
wciaz zasilajace nauke teoretyczna. Poprzez obserwacje pozwalajg poznac i zrozu-
mie¢ podstawowe pojecia geograficzne, ksztalcg zmyst geograficzny, zmyst rzeczy-
wisto$ci, orientacji, obserwacji, tozsamos¢ regionalng. Uczg orientacji w przestrzeni,
dzielnosci fizycznej oraz praktycznego wykorzystania narzedzi, takich jak kompas,
luneta, mapa szczeg6towa, notatniki. Podczas wycieczek mozna korzysta¢ réwniez
ze $Srodkdw pomocniczych, takich jak modele, obrazy, profile czy zdjecia. Wazna po-
mocg dydaktyczng jest réwniez globus, ktéry wraz z tellurium i planetarium jest
$rodkiem uzmystowienia zjawisk geografii astronomicznej. Obecnie wycieczki réw-
niez sg wazna, jednak rzadko wykorzystywang metodg ksztatcenia geograficznego.

Mapa, wedlug Natkowskiego, powinna by¢ najwazniejszym narzedziem za-
réwno dla nauczyciela jak i dla ucznia (1920). Jako $rodek dydaktyczny od lat sys-
tematycznie tracita znaczenie. Zmiana nastgpita razem z reforma edukacji i wpro-
wadzeniem zadan dotyczacych umiejetnosci korzystania z map wielkoskalowych
na egzaminie maturalnym. Szybki rozwoj sprzetu komputerowego, oprogramowan
oraz zwigzanych z tym elektronicznych systeméw informacji przestrzennej nie spo-
wodowat zmniejszenia zapotrzebowania na mapy, w tym takze na mapy w wersji
tradycyjnej, tj. drukowane na papierze. Nowoczesne techniki komputerowe przy-
czynity sie do rozwoju kartografii, przyspieszyly proces opracowania redakcyjne-
go map i ich przygotowania do druku, pozwolity na korzystanie z komputerowych
map i atlaséw (réwniez w formie multimedialnej), a takze umozliwity tworzenie
nowych, wywodzacych sie z kartografii form przekazu informacji przestrzennej, tj.
systemow informacji geograficznej (Stankiewicz 2000). Zatem mapa, cho¢ czesto
w zmienionej formie, nadal jest jednym z wazniejszych materiatéw pomocniczych
w nauce geografii. Natkowski aprobowat réwniez rysowanie map, jako wazna me-
tode ksztatcenia. Uwazal, ze

obok najlepszych map szkice odreczne, lubo mniej doktadne, mogg odda¢ wazne ustugi
wlasnie przez uwydatnienie tych ryséw, ktére na mapie sa zatarte przez komplikacje.
Procz tego podczas rysowania wida¢, jak obraz powstaje z pojedynczych czesci, a przez
to tatwiej go zrozumie¢, niz wtedy gdy nam na mapie przedstawiaja od razu gotowy
(Natkowski 1920: 26).

Natkowski zaznaczat, ze przy pomocy metody dialogicznej nauczyciel powi-
nien sktoni¢ uczniéw do samodzielnej pracy umystowej z podrecznikiem (1920).
Uwazat, ze powinien on stuzy¢ uczniom w pracy domowej po przerobieniu jego
materialu naukowego pod kierunkiem nauczyciela w szkole. Obecnie podrecznik
stanowi wieksza warto$¢ na lekcjach geografii. Czesto jest gtéwnym srodkiem dy-
daktycznym wykorzystywanym na lekcji. Na poczatku lat 90. XX wieku wprowa-
dzono zasade pluralizmu podrecznikowego dopuszczajaca funkcjonowanie na ryn-
ku edukacyjnym kilku alternatywnych podrecznikéw przedmiotowych, w rézny
spos6b prezentujacych materiat nauczania. Podreczniki poprzez fakt konkurencji
rynkowej zmienily swoje oblicze. Zawieraly zmniejszony zakres tresci oraz intere-
sujacg szate graficzna. Zadbano o obrazowe wyjasnienie zjawisk oraz aktywizacje
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ucznia. Z czasem jednak pluralizm podrecznikowy okazat sie niekorzystny dla jako-
$ci ksztatcenia (Rodzo$ 2008). Staba kontrola poziomu merytorycznego i metodycz-
nego podrecznikow wprowadzanych na rynek szkolny przyczynita sie do licznych
probleméw. Podreczniki w sposob znaczacy réznig sie doborem tresci, przez co
wyniki ksztatcenia sa nieporéwnywalne. Zastrzezenia budzi réwniez poprawnos¢
rzeczowa wielu z nich oraz ich dostosowanie do potrzeb i mozliwosci ucznia.

Obecnie poglady dydaktykéw na temat klasyfikacji metod ksztatcenia nie sa
zgodne z preferowanymi przez Natkowskiego. Wiekszos$¢ Zrédet wyrédznia cztery
grupy metod ksztatcenia: asymilacje wiedzy, samodzielne dochodzenie do wiedzy,
waloryzacyjne oraz praktyczne (Piskorz 1997). Od czasu publikacji dotyczacych me-
todyki nauczania polscy dydaktycy wprowadzili wiele nowych, oryginalnych pomy-
stow do praktyki szkolnej, wciaz jednak zasadnicze idee Natkowskiego, mianowicie:
nauczanie geografii rozumowej, ktéra rozwijataby umiejetnosci myslenia, wigzania
poznawanych faktéw w jednolitg cato$¢ czy ksztatcenie tzw. zmystu geograficznego,
s3 niewystarczajaco wykorzystywane w wielu szkotach. Wieksze zmiany nastgpity
w doborze $rodkéw dydaktycznych. Oprécz tradycyjnych pomocy dydaktycznych,
takich jak okazy, modele, mapy, coraz szerszy jest dostep do doskonatej jakosci
obrazow statycznych (fotografie) oraz dynamicznych (filmy, audycje telewizyjne).
Rozwéj techniki komputerowej spowodowat miedzy innymi tatwy dostep do geo-
graficznych systeméw informacyjnych (GIS) oraz szeroki rozwdj komputerowych
programéw edukacyjnych. Srodkiem przekazu, ktéry na state zagoscit w naszej
rzeczywistosci oraz coraz czesciej jest uzywany w szkotach, jest Internet. Sie¢ to
niezmierzone zasoby informacji, ktére wykorzystane w odpowiedni sposéb moga
sta¢ sie waznym narzedziem edukacyjnym oraz zroédtem wiedzy geograficzne;j.
Komputer wraz z odpowiednim oprogramowaniem, wykorzystany zgodnie z zasa-
dami ksztatcenia, moze zaktywizowac ucznia w procesie dydaktycznym. Jednak jak
potwierdzaja badania sondazowe, nowoczesne urzadzenia i narzedzia, tj. kompute-
ry, tablice interaktywne, rzutniki multimedialne, geograficzne systemy informacyj-
ne (GIS) i Internet nie sa wystarczajgco wykorzystywane na lekcjach.

Dydaktycy powinni stale kontrolowac stosowane metody, aby odpowiadaty
one nowym wymaganiom zycia, jednak wazne jest réwniez zwrdcenie uwagi na
tradycyjne metody i $rodki nauczania, w szczeg6lnosSci wycieczki oraz korzystanie
Z map.

Wady i problemy nauczania geografii

Natkowski zauwazat wiele wad w éwczesnej edukacji geograficznej. Przede
wszystkim starat sie zwalcza¢ nauczanie faktograficzne. Podkres$lat, Zze gtéwnym
celem ksztatcenia jest rozwijanie umiejetnosci rozumowania, myslenia, wigzania
poznawanych faktéw w sensowny, jednolity obraz kraju. W dzisiejszej edukacji geo-
graficznej pomimo wielu préb zwalczania nauczania faktograficznego, problem ten
wydaje sie ciagle aktualny. Potwierdzaja to na przyktad sondazowe badania prze-
prowadzone w 2008 roku przez studentéw geografii Uniwersytetu Pedagogicznego
wsrdd nauczycieli geografii pracujacych w liceach ogélnoksztatcacych i technikach,
gtownie w wojewo6dztwie matopolskim i podkarpackim (Piskorz 2010). Wynika
z nich m.in., Ze nauczyciele ciagle preferuja kontrole wiedzy pamieciowej (definicje
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poje¢, dane liczbowe itp.). Stawiajg rowniez pytania o fakty i uogoélnienia, co do kto-
rych nie dostarczono przestanek. Nalekcjach geografii dominuja metody nalezace do
grupy metod asymilacji wiedzy. Najpopularniejsza jest metoda pogadanki. Ma ona
wiele zalet, ale jej naduzywanie jest powaznym btedem dydaktycznym. Powielane
btedy prowadza do spadku rangi geografii w$réd innych przedmiotéw szkolnych.
Potwierdzaja to ankietowe badania sondazowe prowadzone m.in. w t6dzkich gim-
nazjach (Mularczyk, Kowalska 2001). Badani uczniowie prezentujg obojetng posta-
we wobec geografii, uwazaja, Ze nie jest przydatna w dalszej nauce i Zyciu codzien-
nym. Mtodziez uczy sie geografii gtéwnie z obowigzku, uznajac, ze zawiera duzo
faktow, ktore trzeba zapamietaé. Wiekszo$¢ uczniéw uwaza, ze wiedza geograficzna
nie bedzie im potrzebna w dalszej karierze.

Natkowski uwazat rdwniez, ze btedem s3a spisy nazwisk, cyfr, szczeg6tow bez
zwigzku i interesu w geografii politycznej (1968). Obecnie rowniez zauwaza sie, ze
zamiast nauczac postrzegania $wiata w szerokich ujeciach dynamicznych, rozumie-
nia zaleznosci proceséw uczestniczacych w ksztattowaniu ciagle zmiennej struk-
tury przestrzennej, przedstawia sie jej aktualny stan. Kolejnym btedem wedtug
Natkowskiego jest brak zwigzku pomiedzy geografia fizyczna i polityczng. Problem
ten nie zostal wyeliminowany mimo wielokrotnego nawotywania w publikacjach
o charakterze teoretycznym.

Natkowski podkreslat, Ze srodki nauczania geografii zawierajg mato malowni-
cze opisy miast i krajobrazéw, skupiaja sie na suchych faktach, liczbach. Dzisiaj réw-
niez zauwaza sie zanik podejscia humanistycznego w ksztatceniu geograficznym -
Luczniowie stwierdzajga, ze geografia jawi sie w liceum jako zbiér «suchych» faktow
i terminéw oraz zadan umozliwiajacych zdanie matury” (Angiel 2010: 14). Geografia
malownicza, do ktorej tak wiele uwagi przyktadat Natkowski, jest niezwykle rzadko
wykorzystywana we wspoétczesnym nauczaniu. Jak zauwaza Angiel (2010), nauczy-
ciele preferujg referaty jako $rodki aktywizacji uczniéw, ktore polegajg zwykle na
odtwdrczym przepisywaniu fragmentéw przemyslen réznych autoréw. Taka forma
nie uczy formutowania wtasnych opinii, jest raczej zlepkiem tekstéw bez mysli prze-
wodniej. Autorka proponuje eseje geograficzne jako literacki srodek dydaktyczny,
ktéry daje szanse innego spojrzenia na $rodowisko geograficzne, regiony czy pro-
cesy w nich zachodzace.

Chociaz wspétczesne cele ksztatcenia geograficznego nie réznig sie istotnie od
tych, ktore formutowat Natkowski, szkolna rzeczywisto$¢ w coraz wiekszym stopniu
odbiega od standardoéw, jakie wyptywaja z dydaktyki Natkowskiego. Jest to uczony,
ktoérego poglady szanowane s3 jedynie oficjalnie i okazjonalnie, zwtaszcza na po-
ziomie teoretycznym. W praktyce szkolnej natomiast wcigz pokutuja metody i pod-
reczniki, ktére stuzy¢ maja gtéwnie napetnianiu magazynu recepcyjnego uczniow
i przetamywaniu ich zdrowego, instynktownego oporu.

The aims and methods of education according
to Wactaw Natkowski and contemporary authors

Abstract

An important task of geographical education is thought to be the formulation of teaching
objectives, the selection of contents and development of teaching methods. The primary
task is then to define teaching objectives since the formulation of objectives is thought to
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be a decisive factor in the selection of contents and methods. All these topics constitute
the subject matter of the special branch of geography distinguished by Natkowski, namely
the ,school geography”, which was seen as extremely important. The article contains
a comparison of contemporary geography teaching purposes according to Stanistaw Zajac,
and those promoted by Wactaw Natkowski. The author concludes that although the modern
geographical education goals are not significantly different from those formulated by
Natkowski, school reality increasingly deviates from the standards fixed by him more than
a century ago. Therefore, Natkowski is a scholar whose views are respected only officially and
occasionally, especially at theoretical level. In school practice, however, there are promoted
methods and manuals, which serve mainly to fill-in students’ brain with theory, and to break
their natural, instinctive resistance.





