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CZESC TRZECIA
Recepcja pogladéw Wactawa Natkowskiego

Elzbieta Szkurtat
Idee Wactawa Natkowskiego a wspotczesna dydaktyka

Odpowiedz na pytanie, czy we wspotczesnej dydaktyce geografii kontynuowane
sa uniwersalne idee dydaktyczne wielkiego geografa, nie wydaje sie jednoznaczna.
Krytyczne spojrzenie na dorobek dydaktyczny Wactawa Natkowskiego, jak rowniez
na stan wspoétczesnej dydaktyki geografii, obcigzone jest indywidualnymi pogladami
i osobistymi do$wiadczeniami. Niniejsze opracowanie stanowi probe oceny stopnia,
w jakim wspoétczes$nie realizowane sg wazne dla edukacji koncepcje Natkowskiego.
Chodzi o idee geografii jako dziedziny integrujacej nauki przyrodnicze i humani-
styczne, zasade rozumowosci w nauczaniu, poglady dotyczace wykorzystania mapy
oraz odnoszace sie do podrecznika geograficznego.

Geografia jako nauka integrujaca wiedze przyrodnicza i humanistyczng

Poglady dydaktyczne Wactawa Natkowskiego sa silnie uzaleznione od jego ro-
zumienia istoty geografii, jej przedmiotu i miejsca wérdd innych nauk. Byt on prze-
konany o szczeg6lnym miejscu geografii wérdéd przedmiotéw ksztatcenia -, geogra-
fia stanowi przedmiot wielkiej waznos$ci w nauczaniu: stanowi ona punkt wyjscia
dla wszystkich nauk poszczegdlnych, a zarazem wspdlne ich ujscie - jest nauka
ogniskowa, centralng”. Natkowski przypisywat geografii funkcje integrowania wie-
dzy, ktora nie moze sprowadzac sie do ,prostego zesumowania nauk poszczeg6l-
nych”, ale jako nauke ,majaca za zadanie wigzac¢ przyczynowo zjawiska, rozdzielone
(dla utatwienia) sztucznie miedzy nauki poszczegoélne, tj. - rozpatrywac zjawiska
nie w oderwaniu od innych, jak to czynig nauki poszczegoélne, lecz w facznosci, tj.
tak, jak zjawiska te w naturze, w rzeczywisto$ci zachodzg”(Natkowski 1920: 7).
O syntetyzujgcej roli geografii jako nauki rozpatrujacej przede wszystkim zwigzki
zjawisk Wactaw Natkowski byt przekonany tak gteboko, ze uznawalt, iz tylko ta wie-
dza, ktéra ujmuje zwigzki pomiedzy zjawiskami na Ziemi, zastuguje na miano wie-
dzy geograficznej. Uczyt on tez o wszechstronnos$ci wiedzy geografa w stosunku do
wiedzy specjalistéw, co wynika m.in. z tego, ze ,przyroda, rzeczywisto$¢ nie specja-
lizuje - zjawiska rzeczywistosci nie zachodza tak odrebnie, niezaleznie od siebie, jak
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je dla utatwienia rozpatruje specjalista, lecz zachodza wtasnie tak tacznie, w takim
zwigzku ze sobg, jak je rozpatruje geograf (Natkowski 1920: 9).

W nauczaniu poczatkowym Natkowski sugerowat ujmowanie materiatu na-
uczania w ,pewng cato$¢, zwigzang przyczynowo - w pewien ogélny system”
(Natkowski 1920: 14). Ta idea Wactawa Natkowskiego znalazta odzwierciedlenie
w koncepcji przedmiotu ,Przyroda” wprowadzonego do szkdt podstawowych jako
element tzw. nauczania blokowego w 1999 roku. Zatozeniem tego przedmiotu byta
integracja tresci przyrodniczych, odej$cie od analitycznych uje¢ i nauczanie w duchu
holizmu'. Wprowadzenie tych stusznych zatozen edukacji przyrodniczej okazato sie
jednak w praktyce bardzo trudne. Gtéwna przyczyna jest brak studiow z zakresu
zintegrowanej wiedzy przyrodniczej, co powoduje, Ze brakuje dobrze przygotowa-
nych nauczycieli przyrody, potrafigcych taczy¢ tresci przyrodnicze z zakresu geo-
grafii, biologii, fizyki, chemii bez preferowania tresci jednej z nich, odpowiadajacej
ukonczonemu kierunkowi studiow.

Idea integrowania wiedzy i systemowych uje¢ w nauczaniu geografii kon-
tynuowana byta w zatoZzeniach programowych tworzonych na poczatku lat 80,
a zwlaszcza na poczatku lat 90. Byta ona obecna w pracach J. Flisa, Z. Batorowicza,
A. Dylikowej, M. Pulinowej, W. Wilczynskiego i in. Do podstawowych zatozen two-
rzonych wéwczas programow nalezato m.in. odejscie od schematyczno-encyklope-
dycznego ujmowania tresci i przejs$cie do uje¢ problemowych, uwzglednianie podej-
$cia systemowego, ktére pozwala poznawaé¢ uwarunkowania, zwiazki i zaleznosci,
ze szczegblnym zwroceniem uwagi na relacje pomiedzy przyroda a cztowiekiem,
oraz ukazywanie zr6znicowanego ,obrazu $wiata” i wyjasnianie przyczyn tego
zréznicowania.

Réwniez w aktualnie obowiazujacej (od 2009 roku) podstawie programowe;j
geografii w gimnazjum okazji do integrowania wiedzy jest bardzo wiele. Wyka-
zywanie relacji przyroda - cztowiek jako zadanie edukacyjne zostato bardzo wyraz-
nie sformutowane zaré6wno w wymaganiach ogdlnych jak i w tresciach nauczania
i wymaganiach szczegétowych. Skoncentrowanie uwagi na identyfikowaniu zwiaz-
kéw i zaleznos$ci wymaga bardzo radykalnego ograniczenia materiatu faktograficz-
nego. Niezbedna jest przede wszystkim rezygnacja z analitycznego opisywania i en-
cyklopedycznego ujmowania zagadnien. W zamysle autoréw programu geografii
w gimnazjum, ograniczeniu powinna ulec liczba poznawanych przez uczniéw kra-
jow, regiondéw, natomiast fakty, ktére ich dotycza, powinny by¢ rozpatrywane gtéw-
nie w kontekscie zwigzkéow pomiedzy poszczegdlnymi elementami przyrody oraz
pomiedzy Srodowiskiem przyrodniczym a zZyciem spoteczenstwa. Wskazane zostato
w programie wiele okazji do identyfikowania zwigzkéw i zaleznosci. Okazjq do iden-
tyfikowania zwigzkow i zaleznosci jest okreslanie przyczyn zjawisk, takich jak np.
rozwoj wielkich miast, rozmieszczenie upraw i hodowli, zmiany w strukturze prze-
mystuy, zanieczyszczenie wéd Battyku, rozw6j gospodarczy, zré6znicowanie kulturo-
we, rozwdj nowych technologii. Jeszcze inng forma wymagan, w ktérych wystepuje

! Ustanowienie przedmiotu nauczania o nazwie ,Przyroda” nie odpowiada koncepcji
geografii Natkowskiego, jako dziedziny integrujacej wiedze przyrodnicza i humanistyczna
(patrz tytut rozdziatu), gdyz przedmiot ten separuje tresci ,przyrodnicze” od humanistycz-
nych, ktére traktuje marginesowo; krok ten nie jest tez zgodny z zasada holizmu, rozumiane-
go jako przeciwienstwo redukcjonizmu (przyp. red.).
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rozpoznawanie zwigzkdow i zaleznosci, sg zapisy odnoszace sie do wyjasniania zja-
wisk, np. zr6znicowania rozwoju ustug transportowych w Polsce, rozmieszczenia
ludno$ci na obszarze Chin itp.

W analizowanym, obecnie obowigzujgcym programie ksztatcenia geograficz-
nego w gimnazjum, zgodnie z zatozeniem wykorzystania waloréw geografii jako
dziedziny wiedzy integrujacej wiedze przyrodnicza i humanistyczna, wprowadzo-
no w znacznie wiekszym niz dotychczas wymiarze geografie regionalng. Zasada
ksztatcenia geograficznego pozwalajaca wykorzystac integrujace walory geografii
regionalnej nie jest niestety stosowana w geograficznym ksztatceniu akademic-
kim. Mamy tam do czynienia z dominacja przedmiotéw specjalizacyjnych w ujeciu
analitycznym, minimalizacjg zakresu geografii regionalnej i podziatem na geogra-
fie fizyczna i spoteczno-ekonomiczng z zachowaniem tzw. parytetu godzin. Rozwaj
poszczego6lnych dyscyplin geografii i daleko posunieta specjalizacja w prowadzeniu
badan naukowych w ramach tzw. nauk o Ziemi sprawia, Ze istnieje bardzo duzy pro-
blem z integrowaniem wiedzy w toku studiéw geograficznych.

Ksztatcenie myslenia?

Wactaw Natkowski widziat w geografii przedmiot o wyjatkowych walorach
ksztatcacych. Dlatego tez apelowat o takie nauczanie geografii, w ktérym podej-
$cie rozumowe, ksztalcenie mys$lenia, odgrywatoby role pierwszoplanowa. Bedac
przeciwnikiem wymagania znajomosci faktéw, argumentowat, Ze nawet zwolennicy
takiego podejscia uzyskaliby lepsze efekty, gdyby stosowali rozumowe nauczanie
geografii:

Zreszta, gdyby$my nawet staneli przez chwile na stanowisku zwolennikéw wyuczania
sie faktow, to i do tego celu geografia rozumowo traktowana bytaby daleko skuteczniej-
sza: fakty, otrzymane jako produkt uboczny rozumowania, stang sie trwalsza wtasno-
$cig naszej pamieci, niz wyuczone wprost, wykute; albowiem wiadomo psychologom, iz
tym silniej utrwalajg sie w naszej pamieci pojecia, im wieksza ilo$cia nici zwigzane one
beda z innymi, ktére s3 ich przyczynami lub skutkami (Natkowski 1920: 75-76).

W wypowiedziach wielu dydaktykéw drugiej potowy XX wieku znajdujemy
kontynuacje tej idei. Ksztatcenie myslenia jako gtéwna idea ksztatcenia geogra-
ficznego wystepuje m.in. w pracach J. Flisa, S. Zajaca, S. Piskorza, Z. Batorowicza.
Autorzy ci niejednokrotnie podkreslali, ze

sprawg istotng w dydaktyce, nie tylko zresztg geografii, jest, aby nauczanie nie byto
tylko wktadaniem obfitej wiedzy w glowe ucznia, ale ksztattowato jego zdolnosci in-
telektualne. Aby to osiggnaé¢, musimy odstapi¢ od wkuwania, wyliczania po kolei rzek,
potwyspdow, wysp - od tej catej quizowej czesci geografii (Flis 1982: 213).

2 Wyrazem przekonania Natkowskiego o wielkich mozliwosciach rozwoju umystowego
poprzez nauczanie geografii jest idea zmystu geograficznego, lezaca u podstaw Geografii ro-
zumowej. Przeanalizowat ja Witold Wilczynski w niniejszym zbiorze.
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Zastepowanie geografii rozumowej doktadnoscia w podawaniu cyfr i nazw
wtasnych Natkowski nazywa prawdziwg plagg mtodziezy i ,trupiarnig, peing na-
gich szkieletéw i koSci”. Geograf dostrzegajac ,Dwa szkopuly geografii szkolnej:
nazwy i cyfry”3, podkresla, ze nadmierne przywigzywanie do nich wagi prowadzi
do ,przytepienia” wladz umystowych oraz zabijania zainteresowan geograficznych
uczniow*. Analiza tresci licznych nowoczesnych podrecznikéow geograficznych nie
pozwala bynajmniej na stwierdzenie, ze sto lat po $mierci Natkowskiego jego prosty
i w sposéb oczywisty stuszny postulat zostat spetniony. Nie jest tak pomimo szeregu
reform edukacyjnych, zmian sposobu zatwierdzania podrecznikdw do uzytku szkol-
nego i zastepdw utytutowanych recenzentéw.

Mapa w edukacji geograficznej
W przekonaniu Wactawa Natkowskiego:

Nauczyciel powinien sie stara¢, by uczen wyczytat z mapy jak najwiecej sam: nie tylko
tak proste rzeczy, jak potozenie, ksztatt poziomy, pionowy, rozktad wod - ale takze sto-
sunki klimatyczne i inne. [...] doniostym $rodkiem jest pordéwnawcze traktowanie map,
przedstawiajgcych rozne kategorie geograficzne (Natkowski 1920: 22).

Idea Natkowskiego eksponujaca edukacyjne wykorzystanie mapy wystepuje
w pracach bardzo wielu dydaktykéw geografii, m.in. A. Chatubinskiej, G. Wuttkego,
Z. Batorowicza (1971). Réwniez w wypowiedziach na temat metod nauczania geo-
grafii podkresla sie role mapy w aktywizowaniu myslenia uczniéow i rozwijaniu wy-
obrazni przestrzennej:

Rola mapy w aktywizowaniu mys$lenia uczniéw polega na tym, Ze jej bogata tres$¢ i zwie-
zta forma sktania uczniéw do poréwnywania, wnioskowania i wyjasniania oraz szuka-
nia przyczyn i wzajemnych zwigzkow i zalezno$ci zjawisk wystepujacych w sSrodowisku
geograficznym (JeSmian, Wiszniewiczowa 1966: 84).

Ze wzgledu na tre$¢ wspoétcze$nie wyrodznia sie trzy funkcje edukacyjne map:
orientacja w terenie, analiza mapy, interpretacja mapy. Z tych trzech sposoboéw
w szkolnej praktyce najpetniej wykorzystuje druga tj. analize map. Interpretacja
map jako zadanie wymagajace okres$lonych sprawnos$ci umystowych i czasochton-
nych ¢wiczen jest ograniczone do podstawowych operacji typu: poré6wnywanie,
proste wnioskowanie o przyczynach (np. rozmieszczenia zjawisk, proceséw), for-
mutowanie podstawowych prawidtowosci itp. Ta najszlachetniejsza forma wyko-
rzystania map moze i powinna by¢ domena akademickiego ksztatcenia geograficz-
nego. Nalezy zaznaczy¢, ze istniejg osrodki, w ktoérych postulat ten od dziesiecioleci
czeka na spelnienie.

3 Tytul jednego z rozdziatéw Zarysu metodyki geografii Wactawa Natkowskiego (1920).

* Problemem pozostaje, na ile postulat Natkowskiego realizowany jest w praktyce szkol-
nej i czy ,dwa szkoputy” nie zostaty zastagpione innymi, ktére uniemozliwiaja wykorzystanie
ksztatcacych walorow geografii (przyp. red.).
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Ciekawym zagadnieniem dydaktycznym zwigzanym z wykorzystaniem map
w nauczaniu geografii jest problem map konturowych (Natkowski nazywa je ,re-
petycyjnymi”) oraz rysowania map przez uczniéw. Natkowski zwraca uwage na cel
ich stosowania:

nie dlatego, aby uczen uczyt sie przy pomocy tych map zapamietywac potozenie jakich$
faktéw geograficznych na mapie, ale dlatego, aby w ten sposdb jaki$ element geogra-
ficzny wydzieli¢ z catego chaosu towarzyszacych mu i komplikujacych go elementéw
i stad pochwycic tatwiej jego rozktad, a w nastepstwie - rozktad ten wyjasni¢ (Natkow-
ski 1920: 29).

Geograf zaleca ostroznos$¢ w rysowaniu map:

W ogoéle jednak z rysowaniem map w szkole nie nalezy wpada¢ w przesade; nalezy pa-
mietad, ze rysowanie jest tylko srodkiem, nie celem, Ze wiec nie powinno ono pochtania¢
zbyt wiele czasu i sit ze szkoda obserwacji i geograficznego rozumowania (tamze: 43).

Sktonno$¢ do sugerowania takiego mato twoérczego sposobu pracy ucznia
z mapa wystepowato i wystepuje nadal w wielu zeszytach ¢wiczen, materiatach
pomocniczych przygotowujacych do matury. Jeszcze bardziej istotne jest pytanie
o sens zadawania studentom ucigzliwego rysowania map z zaznaczaniem na nich
rozmieszczenia zjawisk? Czy nie lepiej spozytkowac ten czas na bardziej ambitne
i tworcze ich wykorzystanie?

Bardzo znaczaca jest wypowiedz Natkowskiego na temat nauczyciela pragng-
cego zaimponowac¢ uczniom odtwarzaniem z pamieci szczegétdw na rysowanej
przez siebie mapie

takie imponowanie bowiem nie tylko samo w sobie jest etycznie marne, ale précz tego
rozwija w uczniach fatszywy poglad, jakoby pamie¢ faktéw byta alfg i omegg nauki oraz
miarg umystowej warto$ci nauczyciela (tamze: 41).

Koncepcja podrecznika geograficznego

Natkowski postawit szereg bardzo konkretnych wymagan dotyczacych dobo-
ru oraz ukladu tresci podrecznika geograficznego i sposobéw jego wykorzystania.
Przeciwny byt zaréwno podrecznikowi ,pytaniowemu” (Lernbuch), w ktérym domi-
nuja pytania bez odpowiedzi, jak i ,katechetycznemu” ujmowaniu tekstu w postaci py-
tan i odpowiedzi, sprzyjajacemu pamieciowemu uczeniu sie (Lerhbuch). Opowiadat sie
raczej za podrecznikiem typu posredniego miedzy wyzej wymienionymi. Podrecznik
powinien zawiera¢ zwarty, wyjasniajacy tekst, pytania, zagadnienia (problematy), ry-
sunki. Geograf przestrzegat przed podrecznikami ,faktycznymi”, ,konspektowymi”,
podkreslajac znaczenie geograficznos$ci tekstu, 4. zgodnego z wymaganiami wspot-
czesnej geografii ukazywania zwigzkéw zjawisk i rozumowego ich wyja$niania:
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podrecznik gdzie rézne kategorie geograficzne, cho¢by same w sobie traktowane zupet-
nie naukowo, stojg oddzielnie, niezwigzane wspétzaleznoscia, dziataniem i oddziatywa-
niem, taki podrecznik nie bedzie - mimo naukowosci oddzielnych czesci - podrecznikiem
geograficznym. Nie bedzie on zawierat nauki geograficznej, lecz wiedze geograficzng...
Podrecznik powinien by¢ nauka, a nie zbiorem wiadomosci.... (tamze: 45).

Poréwnujac wspotczesne poglady na temat funkcji i doboru tresci podrecznika

geograficznego do formutowanych przez Natkowskiego zatozen, mozna zauwazy¢
kontynuacje idei genialnego geografa. W wielu publikacjach znalez¢ mozna naste-
pujace postulaty odnoszace sie do koncepcji podrecznika:

redukcja materiatu faktograficznego na rzecz problemowego ujmowania
tresci;

zastapienie podejscia analitycznego tre$ciami pozwalajacymi rozumie¢ wspot-
czesny $wiat i najblizsze $rodowisko, integrujacymi wiedze przyrodnicza
i humanistyczng;

eksponowanie geografii jako przedmiotu ksztattujacego umiejetnosci formal-
ne, takie jak synteza, poréwnywanie, warto$ciowanie, uogélnianie, abstraho-
wanie, prognozowanie, wnioskowanie, myslenie przyczynowo-skutkowe;
duze znaczenie zadan zmuszajgcych do wykorzystania tekstu i materiatu ilu-
stracyjnego zawartego w podreczniku oraz poszukiwania odpowiedzi w atla-
sie, roczniku statystycznym, Internecie i innych zrédtach wiedzy;
funkcjonalne powigzanie tekstu, materiatu ilustracyjnego i zadan;
wykorzystanie podrecznika do pracy na lekcji oraz samoksztatcenia.

Jednak pomimo ciggtego nawotywania do odej$cia od encyklopedyzmu, w prak-

tyce szkolnej i akademickiej nadal aktualne wydaje sie by¢ twierdzenie Wactawa
Natkowskiego z 1920 roku:

chociaz obecnie stycha¢ juz wszedzie nawotywania w geografii: ,wigza¢, wigzacijeszcze
raz wigzac”, to jednak wszyscy jeszcze dalecy jesteSmy od takiego wysokiego ideatu,
,aby zaden fakt nie stat oddzielnie”: w najlepszych podrecznikach geograficznych napo-
tyka sie jeszcze bardzo wiele materiatu pamieciowego (Natkowski 1920: 55).

W kontekscie tej my$li Natkowskiego warto bytoby przyjrze¢ sie podrecznikom

szkolnym i ocenic¢ proporcje geografii faktograficznej i rozumowej, stopien uwzgled-
nienia zadan sktaniajacych ucznia do poszukiwania odpowiedzi. Podreczniki bardzo
réznia sie pod tym wzgledem: w niektérych nadal dominuje encyklopedyczny do-
bor i przekaz tresci, a cze$¢ autoréw zupetnie nie podejmuje trudu formutowania
zadan i polecen, pozbawiajac tym samym podrecznik wielu ksztatcacych funkcji.
Warto bytoby réwniez przyjrze¢ sie pod tym katem podrecznikom akademickim.
Sformutowana przez Natkowskiego zasada, ,by w podreczniku unika¢, o ile moz-
nosci, tego, co uczenn moze sam wyczytac z atlasu” (tamze: 54) nie znajduje zasto-
sowania w wiekszosci podrecznikéw akademickich, zawierajacych bardzo diugie
wywody, ktére kazdy student lub uczen jest w stanie samodzielnie zredagowac¢ na
podstawie analizy map atlasowych (rys. 1).
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przekraczajaca 100 m n.p.m. Na polnocy i polnocnym zachodzic wznosza sig gory: Antrim,
Sperrin, Sliabh Damh, Sleibhte Chonamara, ktdre sg preediuzeniem struktur kaledon-
skich wystepujacvch w pofudniowej Szkocji. Podobnie jest z gorami pofudniowej czesci [r-
landii (w gorach Kerry wznosi si¢ najwyzszy szezyt tej wyspy — Corrdn Tuathail, 1041 m
n.p.m.), klore stanowily kiedys calos¢ z Gorami Kambryjskinu w Walu. W plejstocenie,
podezas Zodowacen, cala wyspa pokiyta byla lodem, a lokalne centium zlodowacenia
znajdowalo sig w péinocno-zachodniej czgéci wyspy. Slady zlodowaced widoezne sg na wy-
spie w postaci osadow i form powszechnie.

Na potudnie od wybrzezy Morza Pélnocnego, ciesnin dunskich i Morza Baftyckiego
rozciaga sie Nizina Srodk pejska (Niz Srod} uropejski). Na poludniu
obszar ten przylega do Sredniogorzy zachodniej i srodkowej Europy, siegajac na zachod
po deltg Skaldy, Mozy | Renu, a na wschodzie wykracza nicco poza linig dolnej i srodko-
wej Wisly, laczac sig z Nizing Wschodnioeuropejska. Jest to czeéé paleozoicznej platfor-
my zachodniej i srodkowej Europy, ktora nie ulegla wypigtrzeniu podczas orogenezy al-
pejskiej. Stare struktury hercyiiskie, niekiedy takze kaledofiskie, ukryte s tam pod grubg
pokrywq platformowa utworow mezozoicznych, trzeciorzgdowych i cawartorzgdowych.
Cala Nizina Srodkowoeuropejska znalazia sie w zasiggu zlodowacen plejstoceriskich,
ktdre pozostawily charakterystycane osady, o w zasiggu ostatniego zlodowaccnia takze
formy polodowcowe. W nycin jest wiele réznych nazw adnoszacyeh sie do czedei tego
wielkiego regionu. Od zachodu sg to: Nizina Flandryjska, Nizina Holenderska, Nizina
Niemiecka (Niz Niemiccki), Nizina Polska (Niz Polski), a takze Potwysep Jutlandzki
i Wyspy Dunskie.

Nizina Holenderska wraz z Nizing Flandryjska jest zachodnim czlonem Niziny
Srodkowoeuropejskicj. Ten plaski obszar {lokalnic z depresjami) jest zbudowany z mio-
dych osadow, glownie plejstocenskich. W podlozu wystepuja jednak skaly i struktury plat-
formy paleozoicznej, m.in. niecka weglowa Limburgii. W utworach pokrywowych wieku
permskicgo i triasowego wystgpuje s6l kamienna, a w utworach kredowych ropa naftowa
i gaz ziemny. Ladolod tylko raz pokryl Nizing Holenderska pozostawiajac moreng denng
i niskie wzgdiza muren ceolowych, nie przckiaczajgee 100 m wysokosci.

Ma wschod od Niziny Holenderskiej ciggnic sig Nizina Niemiccka, nazywana tez Ni-
7ing Potnncnoniemiecks, a na wschid od Odry | Nysy Fagyckiej — Nizina Polska. W ich
obrebie wyroznia si¢ stosunkowo waski paspobrzezy (Pobrzeza Potudniowobaltyckie), Po-
jezierza Foludniowobaityckie oraz Niziny Srodkowoniemieckie (na zachodzie) i Niziny
Srodkowopolskie (na wschodzic). Pobrzeia Poludniowobaltyckie (Siidbaltischer Kiis-
tenldander na zachdd od Odry) vbejmuja niskic rowniny morenowe, z niclicenymi wzgorza-
mi morenowymi przekraczajgeymi 100 m wysokoéci, poprzecinane matymi pradolinami
i ujiciami rzek. Pojezierza Poludniowohattyckie (Siidhaltischer Landriicken na zachad
od dolnej Odry) majg typowy krajobraz mlodoglacjalny, z duza liczba jezior polodowco-
wych, walami morenowymi, sandrami, pradolinami, itp. WyrdZnia sig tam m.in. pojezierza:
Wschodniopomorskie, Zachodniopomorskie, lfawskie, Poludniowopomorskie, Lubuskie,
Wielkopolskie, Leszczyfiskie, a po zachodnig] stronie Odry: I'o;ezlerze Meklemburslue,
Pojezierze Brandenburskie i inne. Niziny Srodl polskie | Niziny Sr
kie rozciagaja si¢ migdzy granica ostatniego zlodowacenia (Wisly) a Wyzynami Polskimi,
Sudetami (w Masywie Czeskim) i Sredniogérzem Niemieckim. W ich krajobrazie domi-
nujg rowniny denudacyjne zbudowane z glin morenowych, piaskiow, z ostaiicami moren,
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Ryc. 1. Strona z wspotczesnego podrecznika akademickiego pozbawionego funkcji ksztatcgcych®

Naczelne zasady dydaktyki geografii, ktére Natkowski gtosit i ktére wprowa-
dzat do praktyki jako nauczyciel i autor, dzisiaj pozostaja gtéwnie postulatami.
Mimo Ze nie stracity swojej aktualnosci, co potwierdzaja liczne publikacje, praktyka

5]. Makowski, Geografia fizyczna swiata, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2007.



Idee Wactawa Natkowskiego a wspotczesna dydaktyka [117]

szkolna jak i forma i tre$¢ podrecznikow geograficznych nadal odbiega od jego za-
lecen. Rowniez w geograficznym ksztatceniu akademickim wiele idei edukacyjnych
Natkowskiego nie byto i nie jest realizowanych.

Educational ideas of Wactaw Natkowski and contemporary teaching
Abstract

The answer to the question whether teaching of geography nowadays respects the universal
ideas of the great geographer, is not clear. A critical look at teaching achievements of Wactaw
Natkowski, as well as at the contemporary state of geographical teaching, seems to be
difficult due to the individual views and personal experiences. This paper is an attempt to
assess the extent to which the important educational concepts of Natkowski are respected in
contemporary educational practice. The author particularly emphasizes the idea of geography
as a synoptic field, which was to integrate the arts and the sciences, the ,rationality” principle
in geography, the views of Natkowski concerning the use of maps, and the role and shape
of geographical handbooks. In conclusion it was ascertained that the guiding principles
of teaching geography, which were developed by Natkowski and introduced by him to
educational practice, today are mainly plain postulates. Although these principles did not
lost their validity, what is confirmed by numerous authors, educational practice, form and
content of geographical textbooks still deviate from Natkowski’s recommendations. Also
in geographical education at academic level many educational ideas of Natkowski are not
implemented.





