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Wprowadzenie

Janusz Korczak w Pamietniku, pisanym podczas okupacji w getcie warszawskim,
w szeregu postaci (m.in. L. Pasteur, ].H. Pestalozzi, L. da Vinci, J. Pitsudski, G. Mendel,
J.W. Dawid), o ktérych wedlug niego powinna uczy¢ sie mtodziez, wymienit takze
Wactawa Natkowskiego. Zadat przy tym pytanie: ,Nie wiecie, kto to Natkowski?”
i odpowiedziat: ,Nie wie $wiat o wielu wielkich Polakach” (Korczak 1978: 304).
Samo umieszczenie go posrdd oséb, ktére w jaki§ sposéb zmienity postrzeganie
Swiata, Swiadczy o atencji, jaka darzyt ]. Korczak swego starszego kolege - geografa,
pedagoga i spotecznika. Jednocze$nie miat Swiadomos$¢ wartosci jego intelektual-
nych dokonan i tego, jak niedoceniany byt jego dorobek.

Wydaje sie, ze jakkolwiek hasto Natkowski pojawia sie w encyklopediach
i stownikach, ciagle jest on nieznany szerszemu kregowi dydaktykow poza geogra-
fig, a i tu czesto pozostaje tylko spizowa postacig, ktérg wypada wymienic¢, mowigc
o historii polskiej geografii, przy czym gtéwnie podkreslane sa jego zastugi w dzie-
dzinie geografii, co nie oddaje catego bogactwa jego idei. Jego spuscizna przez dtu-
gie lata wplywata na sposéb myslenia o edukacji geograficznej w Polsce. Obecnie
jego przemyslenia na temat edukacji nie przystajg do czaséw, w ktérych dominujg
przyjmowane bezkrytycznie ,mierzalne efekty ksztatcenia”. Wnikliwa lektura pism
Natkowskiego i ich konfrontacja ze wspoétczesnymi nurtami edukacyjnymi pokazu-
je jednak, jak aktualne s3 jego stare idee. Jego postawa jako dydaktyka odpowiada
wspotczesnemu ,transformatywnemu intelektualiscie” (Mizerek 1999: 50), a pogla-
dy, osadzone we wspotczesnych nurtach pedagogiki krytycznej czy emancypacyjne;j,
moglyby by¢ przeciwwaga dla powszechnego w dzisiejszej szkole technologiczno-
-instrumentalnego traktowania ucznia i jego ksztatcenia (Kohlberg, Mayer 2000:
24-25), a takze gtosem w dyskusji nad ,efektywno$cig” ksztatcenia. Wspomniany
Jtransformatywny intelektualizm” polega na krytycznym interpretowaniu zastanej
rzeczywistosci i konstruowaniu sposobu rozumienia $wiata, podejmowaniu naj-
bardziej palacych problemdéw i ukazywaniu ich w nowym $wietle (Mizerek 1999:
56-57). Takie cechy nosi niepokorna tworczos$¢ Natkowskiego.
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Dlatego wydaje sie wazne nie tyle przypomnienie pogladéw dydaktycznych
Natkowskiego w kontekscie historycznym, adekwatnym do jego czaséw, ale poka-
zanie ich na tle wspo6tczesnym - dla wzbudzenia refleks;ji i krytycznego namystu nad
teoretycznymi zatozeniami i praktyka dzisiejszej edukacji, nie tylko geograficznej.

Wiedza w perspektywie konstruktywistycznej
a wiedza geograficzna wedtug Natkowskiego

Nie ma tu miejsca na szczegdtowq analize wszystkich zrédet konstruktywizmu,
ale odwotanie sie do niektdrych jego prekursoréw moze stanowié¢ wtasciwe tto dla
mys$li Natkowskiego. Kiedy mowa o nauczaniu dotyczgcym jakiejkolwiek dziedziny
wiedzy, trzeba sprecyzowac, jak rozumiana jest wiedza, ze sposobu rozumienia wie-
dzy wynika bowiem sposéb myslenia o nauczaniu.

Konstruktywizm nie jest nurtem jednolitym, jednak jego zasadnicze rysy i za-
tozenia epistemologiczne sg wspoélne dla wszystkich ujec. Generalnie zaktada, ze
wiedza jest konstruowana w umys$le na podstawie réznorakich doswiadczen oso-
bistych jednostki, w zalezno$ci od kontekstu spotecznego, kulturowego, a nawet
politycznego i gospodarczego. Zatem realno$¢ nie odbija sie w umysle jak w lustrze.
Kazdy tworzy wiasng wersje Swiata w umysle w zalezno$ci od kontekstu. Natomiast
naukowa wiedza ,oficjalna”, ta uznawana za prawomocna, jest swego rodzaju pro-
duktem spoteczno-kulturowym. Nie oznacza to jej bezwarto$ciowoSci, ale chodzi
o $wiadomos¢ jej relatywnosci, tymczasowosci i konkretnego umiejscowienia (Kuhn
2001). Ta sSwiadomos$¢ wymusza konieczno$¢ ciagtego poréwnywania konstruktow
umystu z realnym Swiatem i adekwatne zmiany w konstruowanej wiedzy. Bo realny
$wiat stawia opor, gdy teoria do niego nie pasuje (Rozmowa... 2006). W kontekscie
konstruktywizmu traci wiec znaczenie pojecie wiedzy naukowej jako dostarczajacej
,danych o tym, jaka jest rzeczywisto$¢” (Okon 2001: 434).

Konstruktywizm nie jest nowym kierunkiem. Ten sposéb myslenia mozna
rozpoznac juz u starozytnych filozoféw, np. u Sokratesa , ktéry pytaniami pomagat
swoim uczniom nadawac¢ problemom i zjawiskom inne niz zastane znaczenia, po-
kazywat rézne ,prawdy” z réznych perspektyw; u Platona - dla ktérego poznanie
ograniczone byto do interpretacji cieni $wiata realnego (metafora jaskini) i na ich
podstawie konstruowania wiedzy o tym Swiecie, z tej racji zawsze niepewne;j.

Jeden z twoércéw konstruktywizmu i przedstawiciel jego radykalnej wersji,
Ernst von Glaserfeld, wywodzi go z filozoficznej tradycji sceptycyzmu, gtoszacego,
ze nie mamy wiedzy o rzeczywistosci, poniewaz nie wiemy, jaka jest relacja mie-
dzy danymi pochodzacymi z do$wiadczenia a realnoscig (Madejski 2006). Odwotuje
sie on m.in. do Montaigne’a, Berkeleya, Hume’a i Kanta. Wedtug Glaserfelda poje-
cie ,poznania konstruktywistycznego” wprowadzit wtoski filozof doby o$wiecenia
Giambattista Vico, ktéry sformutowat je nastepujaco:

mys$l ludzka, ograniczona i usytuowana na zewnatrz rzeczy, ktére réznia sie od niej, kra-
7y wylacznie po zewnetrznych krancach rzeczywistosci, pragnac ja zrozumie¢. Nigdy
jednak nie ogarnie wszystkiego, totez w rezultacie moze mysle¢ o rzeczach, ale nie moze
ich poznac¢.
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Dla konstruktywizmu w edukacji jedna z najwazniejszych postaci jest Jean
Piaget, ktdry z teorii ewolucji przyjat kategorie przystosowania i wykorzystat do ba-
dan nad poznaniem. Wiedza, wedtug niego, jest srodkiem adaptacji do srodowiska
(Madejski 2006: 121). Kazde nowe doswiadczenie wbudowywane jest w istniejaca
w umysle strukture wiedzy. Czasem jest ona niezgodna z obserwowanymi faktami
(konflikt poznawczy), wobec czego struktura wiedzy w umysle musi by¢ tak prze-
konstruowana, by mozliwe byto witaczenie tego nowego doswiadczenia. Zmiany
w strukturach wiedzy odbywaja sie na skutek aktywnos$ci umystu polegajacej na
tworzeniu nowych konstrukcji i samoregulacji, ktére stanowia istote rozwoju po-
znawczego (Donaldson 1986).

Wazna teza wspdiczesnej psychologii poznawczej jest uznanie konstrukcyj-
nego i zarazem subiektywnego charakteru procesu rozumienia. Obraz $§wiata, jaki
posiadamy jako rezultat tej subiektywnej interpretacji, bywa traktowany jako $wiat
obiektywny. Sposéb jego rozumienia nie uwzglednia wptywu, jaki na to rozumienie
wywiera nasza wcze$niejsza wiedza, emocje, kultura, w ktdrej jesteSmy wychowani
(Trzebinski 2002).

Natkowski traktuje geografie jako nauke , 0 wszystkich zjawiskach ziemskich,
w ich umiejscowieniu, we wzajemnym zwigzku i nieprzerwanym rozwoju” - jako
synteze ,wszystkich nauk”, rzucong ,na tto powierzchni Ziemi” (Natkowski 1920:
18). Tak rozlegly obszar badawczy wymaga wigzania ré6znorodnych zjawisk.
Geografia wiec taczy je w pewna strukture - nie jako sume faktéw czy zjawisk - ale
jakosciowo inng catosc¢:

Gdybys$my Ziemie poréwnali do maszyny, to mozna by powiedzie¢, ze nauki poszczeg6l-
ne ukazuja nam ja rozebrang, ukazujg poszczegélne czesci - kdtka, srubki, tryby; geogra-
fia pokazuje nam ja catg, w ruchu, w dziataniu (Natkowski 1968: 46).

Geografia wykorzystuje fakty dla konstruowania catosci, pokazujac inne per-
spektywy odniesienia. Pojedyncze fakty funkcjonujg zatem w okreslonym, nadanym
im przez geografa kontekscie. Same w sobie stanowig zaledwie materiat, z ktére-
go tworzona jest wiedza. Nieprzypadkowo Natkowski poréwnuje je do ,cegietek”,
z ktérych mozna zbudowac gmach. Catosciowe spojrzenie geografa na swiat ma by¢
efektem oddziatywania wielu zmystéw i dyspozycji psychicznych, nie wytaczajac
wyobrazni, uczu¢ i wrazliwo$ci. Dla Natkowskiego geografia:

ksztatlci uczucia estetyczne, a nawet pogtebia je w sposéb sobie tylko wtasciwy: okazu-
je nam bowiem, piekno barw i ksztattéw natury genetycznie, a zatem okazuje nature
w jej rozwoju, ruchu, zyciu. Opis przyrody dany np. przez malarza, ktéry ja tylko widzi,
lecz nie rozumie, bedzie estetycznie nizszy od opisu mistrza naszej nauki o umysle typu
humboldtowskiego (Natkowski 1968: 19).

Takie holistyczne ujecia obecne sg we wspdtczesnych nurtach geografii huma-
nistycznej i przypominajg stwierdzenia Yi-fu Tuana o geograficznym dos$wiadczaniu
jako kombinacji uczucia i mysli (,Uczucie zabarwia wszelkie ludzkie doswiadczenie,
takze wysokie wzloty mysli”) oraz o powigzaniu widzenia i myslenia (Tuan 1977:
21). W innym miejscu Natkowski stwierdza ,Dwie dusze w tych samych warunkach
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moga doznawac¢ uczu¢ réznych, podobnie jak dwie rece w medium tej samej tem-
peratury, gdy przedtem przywykty do temperatur réznych” (Natkowski 1952: 63).
Moze nasuwac to skojarzenia o indywidualnym interpretowaniu do$wiadczenia
w zaleznosci od biologii, ale tez od przeszltych doswiadczen, co w rezultacie pro-
wadzi do budowania jako$ciowo réznej wiedzy, inaczej usytuowanej w indywidu-
alnych strukturach, mimo pozornie podobnego do$wiadczenia. Stanowisko to jest
zbiezne z zatozeniami konstruktywizmu, ktéry podkresla zalezno$¢ postrzegania
i myslenia od wcze$niejszych doswiadczen i wiedzy jednostki, znaczen przypisywa-
nym biezacym sytuacjom, intencji i aspiracji (Klus-Stanska 2006).

Natkowski miat Swiadomo$¢, ze te same zjawiska moga by¢ w nauce rozpatry-
wane z roznych punktéw widzenia. Ttumaczy to na przyktadzie réznicy uje¢ miedzy
geografig astronomiczng a astronomia: ,Astronomia zajmuje sie ciatami niebieski-
mi, Ziemig za$ - tylko jako miejscem spostrzezen. Geografia astronomiczna za$ zaj-
muje sie gtdéwnie Ziemia, a ciatami niebieskimi - tylko jako ttem dla przedstawienia
Ziemi” (Natkowski 1968: 54). Te dwie dyscypliny majg podobng zawartos¢ fakto-
graficzng, ale buduja inny rodzaj wiedzy (jako struktury) dla potrzeb wtasnych ujeé
i w zaleznosci od punktu odniesienia.

Jeszcze bardziej ztozona sytuacja wystepuje w przypadku geografii antropolo-
gicznej, bo, jak napisat Natkowski:

zjawiska zycia ludzkiego sg zbyt skomplikowane, aby daty sie juz teraz ujaé¢ w $ciste
prawa - nie zawsze podobne warunki fizyko-geograficzne wywotuja podobne zjawiska
$wiata ludzkiego: zjawiska te zalezg nie tylko od obecnych wptywéw zewnetrznych, ale
takze od natury cztowieka, od tego gruntu, na ktéry wptywy te dziatajg. Wprawdzie na-
tura cztowieka, ktora przynioést ze soba na $wiat jako odziedziczona, wynikta tez z wpty-
wu warunkow zewnetrznych, ale tych wptywdéw dalekiej przesztosci zwykle badac nie
mozemy, rezultat ich musimy uwaza¢ za co$ dawnego i tylko kombinowa¢ (podkr.
- T.S.0.) go z obecnymi wptywami zewnetrznymi (tamze: 59).

Natkowski zwraca uwage na wptyw, jaki na zycie cztowieka wywiera ustroj spo-
teczny i cywilizacja, ktora ,stanowi dla cztowieka jakby ostone, powstrzymujacg lub
modyfikujgca wptywy warunkéw fizyko-geograficznych. Ostona ta nadaje jednym
i tym samym warunkom fizyko-geograficznym rézne wartosci, odpowiednio do réz-
nych czaséw, réznych stopni kulturalnego rozwoju” (tamze: 61). Ta relatywizacja
i nieoczywistos¢ wiedzy w zaleznos$ci od miejsca i czasu stanowi o interpretacyj-
nym podejsciu do geografii cztowieka, obecnym takze w konstruktywizmie. W jego
wywodzie na temat wiedzy geograficznej mozna w podtekscie odnalez¢ §wiado-
mos$¢ konstruowania w umysle geograficznych wizji miejsc i regiondw w sposéb,
ktory odpowiada koncepcji przywotywanego wcze$niej psychologa poznawczego
J. Trzebinskiego (2002). Natkowski napisat:

dzisiaj, w epoce wielkiego przemystu, w wieku zelaznym, poktady zelaza i wegla kamien-
nego wywieraja silny wptyw na rozwoj cztowieka, nagromadzenie bogactw, zageszcze-
nie ludnosci, powstawanie wielkich miast; tymczasem w dawnym wieku kamiennym te
dzisiejsze skarby nie miaty zadnego znaczenia: cztowiek osiedlat sie raczej w okolicach,
gdzie znajdowato sie wiele krzemieni na jego narzedzia (Natkowski 1968: 61).
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Obraz $wiata jest wiec przez umyst ludzki konstruowany w zaleznosci od czasu
i uwarunkowan cywilizacyjnych, ktére powoduja wysuwanie na pierwszy plan co-
raz to innych elementéw krajobrazu (Macnaghten, Urry 2005).

Ztowieszczo z punktu widzenia dzisiejszej wiedzy historycznej brzmi sformu-
towana przez Natkowskiego zapowiedz wydarzen, jakie miaty nastapi¢ dopiero po
uptywie pot wieku, podczas Il wojny $wiatowej:

niektérzy nawet te dane, tak zwane cechy rasowe, uwazaja za niezmienne, nie dajace
sie modyfikowa¢ zadnymi wptywami zewnetrznymi; ta falszywa nauka o niezmiennosci
cech rasowych [...] daje podstawe do rozrézniania wsréd ludzkos$ci ras wyzszych i niz-
szych - jednych powotanych do panowania, drugich do stuzenia, niewoli - i tym sposo-
bem stanowi pozorne uzasadnienie przywilejéw posiadanych przez klasy panujace.

Wedtug Natkowskiego to wtasnie geograficzny sposéb widzenia zjawisk

zbija teorie fatalizmu rasowosci, ktdra w praktyce sprowadza skutki ohydne: jak uspra-
wiedliwienie szowinizmu narodowego oraz gwattéw popeinianych przez narody lub
warstwy uprzywilejowane, gdy tymczasem geograficzny punkt widzenia rodzi dazenie
do zmiany warunkéw, do reform. [...] cata Ziemia jest dlan [dla geografa - przyp. T.S.0.]
ojczyzng - to wyrabia w nim uczucia wszechludzkie, humanitarne, dalekie od ciasnego
i brutalnego nacjonalizmu (Natkowski 1968: 64).

Abstrahujac od gteboko etycznego przestania, zawartego w tych stwierdze-
niach, trudno nie dostrzec podobienstwa do koncepcji habitusu i wiedzowtadzy
wspéiczesnych myslicieli Pierre’a Bourdieu czy Michela Foucault, dla ktérych funk-
cjonujaca w spoteczenstwie wiedza nie jest neutralna politycznie i kulturowo, oraz
do tzw. przemocy symbolicznej niewidzialnej wtadzy narzucajgcej okreslony poglad
jako jedyny mozliwy. Wedtug Natkowskiego geografia poprzez pogtebione spojrze-
nie na funkcjonowanie ludzi w odmiennych kulturach moze chroni¢

od parafianskiej ciasnoty, konserwatyzmu i uporu; [...] od nawyku uwazania tego cia-
snego otaczajacego nas $wiata za jedyny mozliwy, a przynajmniej jedyny uprawniony;
ukazuje nam wiele naszych pogladow, zwyczajéw i wierzen w formach daleko ostrzej-
szych, nie ztagodzonych dtugim rozwojem u ludéw pierwotnych i tym sposobem do-
prowadza je w naszym umysle do absurdu; uczy, ze wiele zwyczajéw, pogladéw i wie-
rzen, uwazanych u nas za Swiete i uzywanych przez klasy uprzywilejowane za $rodki
panowania i wyzysku, sg objawami szczatkowymi, przezytkami skazanymi na wymarcie
i zastugujacymi na jak najpredsze zniweczenie dla oczyszczenia drogi ku lepszej przy-
sztosci” (Natkowski 1968: 64).

W takim Swietle relatywizm staje sie zbawienny dla humanizmu; przyczynia
sie do rozumienia innego sposobu zycia, krytycznego namystu nad wtasng i innymi
kulturami, co nie prowadzi do dostownego przejmowania obcych wzorcéw kulturo-
wych, ale do wzbogacania wtasnej kultury.

Warto w rozwazaniach nad istotg wiedzy geograficznej wedtug Natkowskiego
przeanalizowa¢ kwestie metod badawczych. Dostrzega on odmienno$¢ w ujeciu
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zjawisk przyrodniczych i tych dotyczacych cztowieka. Te przyrodnicze (np. geo-
grafia astronomiczna) traktowat jako prostsze, dajace sie ujac ilosciowo. Natomiast
zjawiska dotyczace ludzkiego Zycia rozpatrywane cato$ciowo i w réznorodnych
aspektach: od psychicznych po gospodarcze, uwarunkowane kulturowo, wedtug
Natkowskiego musza by¢ traktowane jako interpretacje, a nie reguty. Te subiekty-
wistyczne metody badan skomplikowanych zjawisk spotecznych pozwalaja lepiej
rozumie¢ zachowania i dziatalno$¢ ludzi. Dzisiaj sg takze stosowane w konstrukty-
wistycznych podej$ciach badawczych (Benton, Craib 2003).

Tu warto przytoczy¢ ironiczng, przeSmiewcza uwage Natkowskiego dotycza-
ca naukowosci ,obiektywnej”, ale prowadzacej do redukcjonizmu, ktéra moze by¢
punktem do przemys$len na temat dzisiejszego pojmowania naukowoSci:

Co najwyzej tolerowana by¢ moze tylko nasza nauka, ktérej gldwnym zadaniem jest
oczyszczenie od plew, to znaczy od idei, od tego, co wtasciwie stanowi istote nauki,
co moze wprowadzi¢ do mdzgow jaki§ promyk Swiatta. U nas w nauce chodzi przede
wszystkim o ziarna, tj. np. o odkrycie, Ze ogon jednego zwierzecia jest o pietnascie mm
dtuzszy od drugiego itp. [...] Wszakze dowiedziono mi, zem w mych geograficznych elu-
kubracjach rozumowaniem mrozit kazda szlachetna dusze mtodzienicza, zem wypowia-
dat dziwaczne poglady nie nalezace do geografii [pokr.-T.S.0.], zZem upstrzyt
geografie rzeczami nic wspélnego z nauka nie majacymi... (Natkowski 1952: 64).

To wychodzenie poza granice wtasnej dyscypliny, doszukiwanie sie gtebszych
sens6w poprzez taczenie réznych dziedzin wiedzy to takze cechy wspotczesnych
podejs¢ badawczych, pozwalajace na uzyskanie szerokiego ogladu (the grand view)
i wychodzace daleko ,poza dostarczone informacje” (Steinberg 2006; Bruner 1978).
Adekwatne bytoby tu wprowadzone przez Clifforda Geertza pojecie ,rozmywania
kategorii” (bluming of genres) .

Z drugiej strony zachodzi pytanie, czy w koncepcji geografii przedstawionej przez
Natkowskiego, polegajacej na poszukiwaniu zwigzkéw miedzy odlegtymi zjawiskami
na Ziemi, korzystajacej z wielu dziedzin wiedzy (przywotywane tu czerpanie wiedzy
od specjalistow, wtasnie dla ogladu rzeczywistosci ,z lotu ptaka”), mozna w ogdle
okresli¢ granice tej dyscypliny. Rownie dobrze mozna by prébowac zakresli¢ grani-
ce filozofii. Geografia ,stanowi [...] utatwiajacy stopien posredni od rzeczywistosci do
filozofii; jest dla tej ostatniej tym, czym mapa krajobrazu dla jego opisu” (Natkowski
1920: 21). Wskazuje to na spekulatywny, w pozytywnym sensie - uzywajac stow
Natkowskiego - ,rozumowy”, a wiec konstruktywistyczny charakter wiedzy geogra-
ficznej, podobnie jak filozofii. Jednocze$nie zwraca tu uwage pojmowanie geografii nie
jako opisu wiernie odzwierciedlajacego realnos¢, ale pewien jej abstrakcyjny model,
symbol (tak jak mapa nie jest wiernym odwzorowaniem powierzchni Ziemi, ale jej
obrazem symbolicznym), a wiec w jaki$ sposob juz przetworzony obraz umystowy,
ktory filozofia moze przenie$¢ na jeszcze wyzszy stopien abstrakcji.

Konstruktywizm w dydaktyce Natkowskiego

Konstruktywistyczna teoria wiedzy zaktadajaca niepowtarzalnos¢ ,umysto-
wych obrazéw $wiata” i unikatowos$¢ ,strategii realizowanych przez jednostke



[84] Teresa Sadon-Osowiecka

w procesie poznawania” z uwzglednieniem kontekstu kulturowego, w jakim wzra-
sta cztowiek, ma swoje konsekwencje dla edukacji. Chodzi w niej przede wszystkim
o samodzielno$¢ ucznia w tworzeniu wiedzy z naptywajacych z zewnatrz informacji,
czyli odpowiednio dobranych ,cegietek” do budowy gmachu wiedzy, by uzy¢ przy-
toczonej wczeéniej przenoéni Natkowskiego. Zeby to uzyskaé, konieczne jest two-
rzenie ,,0kazji edukacyjnych bez mozliwosci precyzyjnego okreslenia czgstkowych
efektow”. Ten brak mozliwos$ci okreslenia z géry efektéw wynika nie tyle z permi-
sywistycznych pobudek, ile z racji nieprzewidywalno$ci indywidualnych struktur
wiedzy powstajacych w umysle kazdego ucznia. Bowiem na podstawie doswiadczen
cztowiek

tworzy w umysle schematy poznawcze, bedace rodzajem reprezentacji rzeczywistosci,
ktore nastepnie postuza jako filtr interpretacyjny dla nowych sytuacji. W konstruktywi-
stycznym nauczaniu kluczowg kwestig jest postawienie ucznia w sytuacji problemowej
(w sytuacji konfliktu poznawczego) oraz pozostawienie mu czasu na oswojenie sie z nig
i samodzielnymi prébami poradzenia sobie z problemem czy jego rozwigzaniem, co wa-
runkuje trafno$¢ adaptacji i akomodacji znaczen (Klus-Stanska 2006: 18-19).

Poglady Natkowskiego na istote wiedzy geograficznej konsekwentnie skutkuja
jego sposobem myslenia o nauczaniu geografii. Natkowski opisuje proces rozwo-
ju geografii tak, jakby byt to proces rozwoju poznawczego cztowieka - od operacji
konkretnych do abstrakcji. Warto podkresli¢, ze w jego czasach nie mogto by¢ mowy
o inspiracji teorig Piageta, wiec ttumaczy¢ to mozna jedynie trafno$cia intuicji wyni-
kajacej z rozlegtosci zainteresowan?:

poczatkowo [...] nazwa geografii odpowiadata tresci - pojecie byto rzeczywiscie rysun-
kiem lub opisem Ziemi [...]. Lecz takie odtworzenie tego, co jest, nagromadzenie faktycz-
nego materiatu, nagromadzenie wiadomo$ci, czyli wiedza, zadowalajgca na razie pewne
ciasno-praktyczne potrzeby cztowieka, nie zadowala potrzeb jego umystu, ktéry - badz
przez wrodzong ciekawos¢, stawiajacq wciaz pytanie ,dlaczego?”, badz przez potrzebe
ulzenia coraz bardziej rosnagcemu ciezarowi faktow, potrzebe zekonomizowania pracy
umystowej - dazy do uporzadkowania tych faktéw, przyczynowego ich powigzania, wy-
jasnienia, budowania praw (Natkowski 1968: 37).

Analogia do stadiéw rozwoju poznawczego razem z wiaczaniem tu konfliktu
poznawczego (kluczowe pytanie: ,dlaczego?”), nieodzownego dla przechodzenia na
wyzszy stopien rozwoju i budowania spojnej struktury wiedzy na podstawie nagro-
madzonych doswiadczen (w tym przypadku nazwanych ,faktami”) jest widoczna,
ale inne sa przestanki tego rozumowania. Co prawda Natkowski stwierdza: ,System
nauczania geografii [...] jest [...] naturalny, to jest zgodny z rozwijaniem sie umy-
stu ludzkiego”, ale dzieje sie tak tylko dlatego, Ze ,odpowiada w og6lnym przebiegu
rozwojowi historycznemu nauki o Ziemi”. Natkowski zgadza sie z pogladami niekto-
rych éwczesnych pedagogdédw, doszukujacych sie analogii miedzy onto- i filogene-
73, twierdzacych, Ze nauczanie pojedynczego cztowieka powinno by¢ konkretnym

3 Nie bez znaczenia wydaje sie znajomos¢ pogladéw Wilhelma Wundta, z ktérymi Nat-
kowski zapoznat sie w czasie studiow w Lipsku (przyp. red.)
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powtdrzeniem drogi nauczania, jaka przebyta ludzkos¢. Konsekwencje dla metod
nauczania sg jednak podobne jak w konstruktywistycznym nauczaniu, nawigzujg-
cym w tym przypadku do idei Deweya. Natkowski bowiem zwraca tu uwage raczej
na metody pracy z uczniem, polegajace na samodzielnym odkrywaniu i budowaniu
strategii poznawania niz doktadne nauczenie zawartosci tresciowej. W poczatkach
ksztatcenia Natkowski proponuje ,bezposrednie stykanie sie z naturg”, ,w ogole
ze $wiatem rzeczy konkretnych” i ,zado$¢uczynienie dzieciecej fantazji”, bo ,cie-
kawo$¢ podsycana fantazja popycha nas dalej”. Uczniowie Natkowskiego samo-
dzielnie buduja swoje catosciowe ujecia $wiata, w ktérych dopuszczalna, a wrecz
zalecana jest ,fantazja”. Mozna by ze wspotczesnej perspektywy dydaktycznej na-
zwac to pobudzaniem motywacji wewnetrznej poznawania, funkcjonujacej takze
po zakonczeniu formalnej edukacji, w przeciwienstwie do motywacji spowodowa-
nej zewnetrznymi bodZcami (np. ocena), konczacej sie z chwila ukonczenia szko-
ty. Jednoczes$nie Natkowski zwraca uwage na stopniowe wypieranie przedwiedzy
dzieki obserwacjom:

w kazdym razie juz na tym stopniu nalezy skwapliwie korzysta¢ ze sposobnosci, w ra-
zie gdy przyczynowo$¢, zwigzek bije wprost w oczy, i ta oczywista naturalnoscig przy-
czyn wypiera¢ z umystéw dzieciecych tkwiace w nich dziedzicznie lub przeszczepione
z ciemnego domowego otoczenia pojecia przyczyn naturalnych, wyjasnienia animistycz-
ne [czyli uzywajgc wspotczesnego terminu - naiwne - dopisek T.S.0.] - wszczepia¢ za-
rodki myslenia naukowego (Natkowski 1968: 105-108).

Natkowski podkresla ,naturalnos¢” zdobywania wiedzy geograficznej w ca-
tym cyklu ksztatcenia: od obserwacji zjawisk, kiedy to uczen jak cztowiek pierwot-
ny ,ocenia ich pozytecznos¢ lub szkodliwos¢, zuzytkowuje je dla swych potrzeb,
orientuje sie, kresli nieraz plan okolicy z wielkga doktadnos$cia”, do formutowania
uogo6lnien, wnioskow (Natkowski 1968: 107). Za réwnoprawne uwaza zdobywanie
wiedzy z réznorodnych zrédet, nie tylko szkolnych podrecznikéw, np. wspomnia-
nych juz wtasnych obserwacji, map, rysunkéw, z informacji o miejscach zamieszka-
nia przekazywanych przez innych uczniéw, z opowiesci podréznikéw. Dopuszcza
na poczatku ksztatcenia nawet fantastyczne uczniowskie hipotezy stuzace wyja-
$nianiu zjawisk, przewidujac, ze w miare nabywania przez ucznia wiedzy o $wiecie
uczniowskie teorie nabiorg cech naukowosci (Sadon-Osowiecka 2009). Takie ,two-
rzenie [i wystuchiwanie - dopisek T.S.0.] opowiesci w celu zrozumienia §wiata to
nie tylko spos6b wzbogacania umystu [...]. Rozumienie, inaczej niz wyja$nianie, nie
jest definitywne, [...] jedna interpretacja jakiejkolwiek narracji nie przekresla pozo-
statych interpretacji” (Bruner 2006: 130). Tworzy to przestrzen do badania praw-
dziwo$ci réznych teorii i Swiadomos$¢ réznorodnosci uje¢ tego samego zjawiska.
Potwierdzeniem dla takich zatozen nauczania jest zatozenie dydaktyki oparte na
konstruktywizmie mdéwigce o aktywizowaniu wiedzy osobistej: ,przed interwencja
nauczyciela niezbedne jest pozostawienie uczniowi czasu na samodzielne - nawet
nieudolne - préby radzenia sobie z sytuacjg, co prowadzi do aktywizacji przedwie-
dzy w obliczu nowych warunkéw” (Klus-Staniska 2006: 19).

Zeby geografia nie stata sie przedmiotem szkolnym, ktéry umacnia tylko po-
toczna wiedze, Natkowski zalecat na po6zniejszych etapach ksztatcenia podziat na
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przedmioty, by znowu potem moc pogtebi¢ wiedze geograficzng wiedza o poszcze-
gblnych elementach krajobrazu (wspominana w poprzednim rozdziale ,wiedza spe-
cjalisty”), zwracajac uwage, ze

wyjasnienia przyczynowe, ktére poprzednio byty powierzchowne z powodu nieznajo-
mosci szczegétow, teraz cierpig zndw na utamkowos¢, czastkowosé z powodu utraty
wzgledu na cato$¢ [...]. Wiec [...], uzbrojeni w wiedze nauk szczegétowych, przystepuje-
my zndw do objecia catosci, do gruntowniejszej wyzszej syntezy [ ...]. Z syntezy tej, procz
ozywienia zmystu rzeczywistosci, odnosimy podwoéjny zysk umystowy; jeden statyczny,
to jest ekonomizowanie, owtadniecie umystowe materiatu naukowego poszczegélnych
nauk szkolnych; drugi dynamiczny, to jest przygotowanie, narzedzie do badania,
nowy zmysl, zmyst geograficzny; z narzedziem tym udajemy sie w okolice dalsze,
bardziej typowe, bardziej intensywne [...] i okazujemy, jak narzedzia tego nalezy uzywac
do badania krajow (Natkowski 1968: 107).

Lektura tego fragmentu nasuwa skojarzenie z konstruktywistycznym spiral-
nym uktadem programu nauczania, ktérego oredownikiem byt Jerome S. Bruner,
polegajacym nie tyle na rozszerzaniu tresci programowych (uktad liniowy, prefero-
wany w funkcjonujgcej obecnie podstawie programowej), ile na pogtebianiu zagad-
nien, doszukujgc sie w miare rozwoju poznawczego nowych ich znaczen. Wiaze sie
to z celami edukacji: albo z przyswajaniem statycznych zdobyczy kulturowych trak-
towanych jako niezmienne (uktad programu liniowy), albo z dynamicznym, trans-
gresywnym ich przeksztatcaniem (spiralny uktad programu), co wigze sie z postu-
lowanym catozyciowym uczeniem. Wiedza bowiem jest zmienna, co trafnie ilustruje
nastepujgcy cytat: ,zywe pojecie, rozwijajac sie, ulega z biegiem czasu zmianie, pod-
czas gdy martwa nazwa pozostaje, oparta na sile przyzwyczajenia” (Natkowski
1968: 80). Chcac przystosowac sie do nowych wyzwan, musimy by¢ gotowi ciagle
modyfikowa¢ wiedze, ktéra z konstruktywistycznego punktu widzenia nie polega
na gromadzeniu danych, ale ich wybieraniu w zaleznosci od potrzeb, segregowaniu,
taczeniu. Spiralny uktad programu daje narzedzia poznawania §wiata, a nie prezen-
tuje go w skoniczonej postaci, dajac szanse na intelektualng emancypacje.

Swiadomo$¢ tego miat Natkowski juz sto lat temu, gdy nie byto jeszcze mowy
o spoteczenstwie informacyjnym czy spoteczenstwie wiedzy:

W wyktadzie geografii niepodobna przyja¢ podstawy praktycznej w sensie ciasnym, fak-
tycznym, gdyz nie wiadomo, jakie to mianowicie fakty podawaé mamy uczacym sie, jakie
im w dalszym zyciu beda potrzebne; to bowiem zalezy od tego, jaki zawdd kto$ obierze,
na jakiej arenie dziata¢ mu przyjdzie.

Gléwnym celem jest

dac¢ uczacemu sie ogblne narzedzie, ogélny orez w walce o byt, to znaczy rozwinac¢ jego
wladze umystowe rozumowaniem, a wiadze zmystowe obserwacja. Kto wyksztatcit
w sobie te dwie wtadze, ten rzucony w jakiekolwiek warunki, na jakagkolwiek arene, zo-
rientuje sie w sytuacji i da sobie rade (Natkowski 1968: 71).
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0 nauczaniu faktéw w geografii méwit Natkowski tak jak formutuje to dzisiej-
sza psychologia poznawcza, zwracajac uwage na strukturyzacje wiedzy w umysle:

gdyby$my nawet staneli [...] na stanowisku zwolennikéw wyuczania sie faktéw, to i dla
tego celu geografia rozumowo traktowana bytaby daleko skuteczniejsza, fakty otrzyma-
ne jako produkt uboczny rozumowania stang sie trwalsza wtasnoscia naszej pamieci niz
wyuczone wprost, wykute; albowiem wiadomo psychologom, iz tym silniej utrwalajq sie
W naszej pamieci pojecia, im wiekszg ilo$cig nici zwigzane one beda z innymi, ktére sa
ich przyczynami lub skutkami (Natkowski 1968: 73).

W innym miejscu zwraca uwage takze na czynniki motywacyjne, sprzyjajace
zapamietywaniu:

w rzeczywistosci jednak zapamietujemy tylko to, co zapamieta¢ mozemy; a znowu ta
mozno$¢ nie zalezy od takich $rodkéw policyjnych, jak nakazy, rozporzadzenia; nie jest
proporcjonalna do intensywnosci kucia spreparowanych suchych faktéw, lecz [...] - do
stopnia ich my$lowego powigzania oraz do stopnia uczuciowego zainteresowania, jakie
obudzi¢ moga (Natkowski 1968: 136).

Dla Natkowskiego wazniejsza jest znajomo$¢ procedur postepowania badaw-
czego niz wynikajacy z nich konicowy rezultat: ,co innego jest np. wymagac¢ od ucza-
cego sie geografii, by wiedzial, w jaki sposéb konstatuje sie fakt, ze géra ma tyle
a tyle metréow wysokosci, to jest, by znat metody pomiaru wysokos$ci gér [...],a co
innego wymagac, by pamietat kilkadziesigt wierzchotkéw pewnego systemu gor-
skiego z ich cyframi wysokosci”(Natkowski 1968: 71). Dla Natkowskiego czym in-
nym byto zapamietywanie nazw, a czym innym zapamietywanie algorytmdéw, ktére,
jakkolwiek tez sformutowane zostaty jako gotowe schematy do wyuczenia przez
ucznia, moga stuzy¢ jako narzedzia budowania pdzniejszej wiedzy:

Przypusémy nawet, Ze przecietni uczniowie sa tak tepi, iz przy uczeniu sie na pamie¢
rozumowan nie przedostanie sie do ich mdézgéw ani jeden promien mysli, ze $wiado-
mo$¢ ich pozostanie zamknieta hermetycznie, ze nauka ich bedzie zupetnie mechanicz-
na, bezmyslna - to i tak twierdze stanowczo, iz lepiej bedzie dla nich ku¢ rozumowania
niz nazwy i cyfry (Natkowski 1968: 135).

Z konstruktywistycznego punktu widzenia wieksze znaczenie miatoby samo-
dzielne opracowanie strategii postepowania, by potem, juz jako algorytm (ale sa-
modzielnie opracowany), mdgl by¢ stosowany automatycznie. Wydaje sie jednak, ze
Natkowski doskonale zdawat sobie z tego sprawe, bo w innym miejscu, poréwnywat
Jfaktograficzne” podreczniki geografii do podrecznikow matematyki, ktére podawa-
tyby twierdzenia bez ich dowodzen, co zmienitoby tq nauke w ,rejestr niezrozumia-
tych, suchych i najnudniejszych w $wiecie faktow i prawidet, ktérych spamietanie
bytoby niepodobienstwem” (Natkowski 1968: 86).

Poglady Natkowskiego, prezentowane wcze$niej w tym artykule, zwigzane
7z procesem uczenia sie poprzez stosowanie naukowych metod badawczych wtasci-
wych geografii odpowiadajg Deweyowskiemu uczeniu sie przez dziatanie. Nie sg to
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w ujeciu Natkowskiego tak popularne dzis techniki zapamietywania, stuzace przy-
swojeniu gotowej, narzuconej wiedzy, ale strategie stuzace budowaniu wtasnej wie-
dzy ucznia. Od najmtodszych lat uczniowie ,kre$la plan okolicy”, obserwuja, stawia-
ja hipotezy dotyczace obserwowanych zjawisk i je sprawdzaja, jesli wymaga tego
sytuacja - eksperymentuja.

Co prawda, w jego wskazéwkach metodycznych dotyczacych pracy nauczycie-
la mozna znalez¢ metody heurystyczne (,tak uktada¢ pytania, aby o ile moznosci
nastepne opieraty sie na poprzednich, z nich niejako wyptywaty”), prowadzace ,po
$ladzie nauczyciela” - jak méwi D. Klus-Stanska - ale Natkowski zwracat przy tym
uwage, by ,bezposredni udziat nauczyciela w tym wzgledzie byt zredukowany do
minimum”. W innym miejscu, méwiac o pracy domowej, Natkowski stwierdzit: ,a
i tutaj nauczyciel powinien pobudza¢ uczniéw do samodzielnos$ci nie tylko w roz-
wiazywaniu, lecz i w stawianiu sobie problematéw”. To jest wyraznie tozsame z dy-
daktyka konstruktywistyczng, gdzie nie liczy sie mierzalny efekt, ale drogi rozumo-
wania ucznia postawionego przed problemem. Jeszcze cenniejsze jest dla rozwoju
poznawczego, gdy uczen sam dostrzega i formutuje problemy (Klus-Staniska 2006:
19; Natkowski 1968: 129-130).

Btedne odpowiedzi uczniéw nie powinny by¢ korygowane wprost, ale nauczy-
ciel powinien postuzy¢ sie wéwczas sokratejska metoda zadawania pytan, by uczen
sam u$wiadomit sobie fatszywos¢ wiasnego rozumowania. Podstawowym srodkiem
budowania wiedzy geograficznej jest dla Natkowskiego mapa, ktéra nie stuzy tylko
do odczytywania nazw obiektéw geograficznych, ale wiasnie jest symbolicznym
,obrazem bardziej dla umystu niz dla oka” (Natkowski 1968: 55).

Edukacja wedtug Natkowskiego jako edukacja ku emancypacji

Zatozenia konstruktywistycznej dydaktyki, na pierwszym planie stawiaja-
ce samodzielno$¢ w dochodzeniu do wiedzy i indywidualno$¢ procesu poznawa-
nia, traktujace podmiotowo cztowieka-ucznia, prowadza do emancypowania sie.
Tak rozumiana edukacja sprzyja rozwojowi dazen emancypacyjnych pod warun-
kiem odrzucenia instytucjonalnego, formalnie i arbitralnie wyznaczonego putapu
rozwojowego. Emancypacja wigze sie bowiem z wolnoscig, takze intelektualna
(Czerepaniak-Walczak 2006). Rozwazajac zatozenia dydaktyczne Natkowskiego
dotyczace pojecia wiedzy geograficznej jako systemu, ,rozumowos$ci” w nauczaniu
geografii, podano przyktady, ktore swiadczg o tendencjach emancypacyjnych w jego
dydaktyce (np. edukacja geograficzna chronigca ,od nawyku uwazania tego ciasne-
go otaczajacego nas Swiata za jedyny mozliwy, a przynajmniej jedyny uprawnio-
ny”, edukacja ku zmianie spotecznej: ,geograficzny punkt widzenia rodzi dazenie do
zmiany warunkdéw, do reform”, ujawnianie stereotypéw - teoria rasowosci).

Natkowski wyraznie opowiada sie za emancypacyjnym charakterem edukacji:

walka miedzy rozumowoscig i faktycznoscig w ,geografii” mogtaby sie wydawac niekté-
rym burza w szklance wody, sprawa drobng, a nawet indywidualng i pretensjonalng;
sad taki jednak bytby znowu ciasny. Pomijajac bowiem nawet ten wzglad, ze sprawa
nauczania prowadzi za soba w ogdle zawsze i wszedzie wazne skutki w zyciu spotecz-
nym, walka ta jest tym wazniejsza jeszcze z tego wzgledu, Ze stanowi jeden z epizodéw
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walki rozlegtej, toczacej sie na réznych polach, [...] jest to np. walka tych pedagogoéw, co
chcieliby z ludzi uczynic¢ istoty myslace i czujace, z tymi formalistami, ktérzy by chcieli
uczyni¢ z nich jedynie maszynki do spetniania pewnych postug spotecznych (Natkowski
1968: 82).

Zwraca uwage na wykluczanie z edukacji na wyzszym poziomie ludzi ,z du-
sza niepodlegty, z sercem i glowa”, ,zbyt krngbrnych i nie dajacych sie zaprzac do
jarzma, nie obiecujacych zbyt obfitej weiny lub smacznego, miekkiego i strawnego
miesa na panskie stoty” - ironizuje, dajgc do zrozumienia, ze twdrczy, niepokorni
wolnomyséliciele, w 6wczesnych przynajmniej warunkach, nie sg doceniani: ,tylko
ci, co pojeli wczesnie beznadziejnos¢ drogi szlachetnej i przeszli w szeregi lokai, ci
zastosowawszy sie do tego stanowiska, z czasem osiggaja zaszczyty i Swietny byt
materialny” (Natkowski 1952: 26-27).

Dydaktyczne poglady Natkowskiego wydaja sie szczegélnie aktualne w obec-
nym okresie reform edukacyjnych zmierzajacych w kierunku technicyzacji ksztatce-
nia oraz standaryzacji metod i wymagan. Bezposrednia konsekwencja tej tendencji
jest zastepowanie procesu edukacji prostg transmisja wiedzy i treningiem majgcym
na celu sprawne wykonywanie okreslonych czynno$ci.

The ,rational geography” concept as an expression
of the constructivist approach in education

Abstract

Although the very term “constructivism” appeared rather recently, its concept was known
in science long before now. According to modern cognitive psychology, the reality is created
individually in person’s mind. An individual transforms and interprets the flow of information
which he receives in his own way, depending on cultural, social, biological or situational
context. Natkowski’s statements concerning perception and thinking from the beginning
of the twentieth century, connected with the idea of “rational geography”, were mainly
based on intuition, but can serve as the evidence of his broad psychological and pedagogical
competence. They seem to be conformable with the principles of constructivism and can be
useful nowadays, especially in approaches relative to the so-called emancipatory pedagogy.
The main objective of the paper is to assess the Natkowski’s principles of geographical
teaching from the point of view of the concept of constructivism as the modern educational
approach.





