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Woprowadzenie

Nazwisko Jana Flisa jest znane polskiemu Srodowisku geograféw, dydaktykéw
geografii oraz szerokiemu gronu nauczycieli. Popularno$¢ te nietrudno uzasadni¢,
wzigwszy pod uwage rozliczne osiggniecia Profesora, wynikajace z rozlegtosci Jego
zainteresowan geograficznych, otwarto$ci umystu, umiejetnosci dokonywania syn-
tezy, wewnetrznego zaangazowania, a takze temperamentu. Dorobek naukowy Jana
Flisa byt juz cze$ciowo przedstawiany w publikacjach zwigzanych z rocznicowymi
okolicznosciami. Nie spos6b poming¢ takze opracowania poswieconego dziataniom
Profesora w czasie Il wojny swiatowej oraz publikacji zawierajacej rozwazania od-
noszace sie do nauczania geografii.

W $wietle tych prac osoba Profesora jawi sie jako ta, ktéra wyrézniat szczegélny
rodzaj zyciowej madrosci, trafno$¢ w ocenie zdarzen i gteboka znajomo$¢ geogra-
fii. Jan Flis, cho¢ otwarty i zyczliwy ludziom, byt jednak surowy i krytyczny wobec
powierzchownosci, moéd i intelektualnego efekciarstwa. Cieszyt sie powszechnym
szacunkiem i estymag wsrod pracownikéw naukowych oraz studentéw. Z odejsciem
Jana Flisa zakonczyta sie w geografii, a zwtaszcza w ksztatceniu geograficznym, epo-
ka autorytetéw, ogarniajgcych cato$¢ geografii, a nie tylko waska specjalizacje oraz
twdrczo wiazacych tradycje mysli geograficznej i ideaty z potrzebami ich praktycz-
nej weryfikacji.

Mimo uptywu lat problemy podnoszone przez Jana Flisa, szczegdlnie w odnie-
sieniu do procesu przygotowania kandydatéw do zawodu nauczyciela geografii, nie
stracity na aktualnosci i moga by¢ kanwa do rozwazan nad wspétczesnymi obszara-
mi empirycznych badan oraz teoretycznych refleksji w dydaktyce geografii. Swiadec-
twem warto$ci idei, proponowanych rozwigzan koncepcyjnych oraz praktycznych
Jana Flisa w geografii i edukacji geograficznej jest ich stata obecnos$¢ w literaturze
naukowej, na wyktadach akademickich, w programach i podrecznikach szkolnych,
a takze w toczonych polemikach naukowych. Setna rocznica urodzin Jana Flisa, kto-
ra mineta 20 lipca 2012 roku, stata sie okazja do ponownego dyskursu o geografii,
ksztatceniu geograféw oraz dalszych mozliwos$ciach rozwoju dydaktyki geografii.

Zaktad Dydaktyki Geografii Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, ktorego
wieloletnim pracownikiem byt Profesor oraz Oddziat Krakowski Polskiego Towa-
rzystwa Geograficznego zorganizowaty w dniu 29 wrzes$nia 2012 roku w Krakowie
sesje naukowa pt. Wspdtczesne obszary badan dydaktyki geografii. Sesja ta, ze wzgle-
du na tre$¢ prowadzonych dyskusji i swoja formute, stanowita wyraz uznania dla
dokonan naukowych i organizacyjnych Jana Flisa na polu geografii i dydaktyki geo-
grafii. Jednocze$nie stala sie inspiracja dla wznowienia rozwazan o miejscu, celach
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i zadaniach wspotczesnej dydaktyki geografii w obliczu zmian zachodzacych w geo-
grafii jako nauce, a takze o aktualnych wyzwaniach stawianych edukacji i zwigzany-
mi z nimi modelami ksztatcenia geograféw oraz nauczycieli geografii.

Wiekszos¢ artykutéw zgrupowanych w dwoéch czesciach niniejszego tomu
przygotowano w wyniku dyskusji przeprowadzonych podczas wspomnianej sesji.
Prace znajdujace sie w pierwszej czesSci przyblizaja postac Jana Flisa w kontekscie
uwarunkowan rodzinnych, spotecznych, politycznych, w jakich ksztatcit sie i prowa-
dzit dziatalno$¢ naukowo-dydaktyczna, a takze zawieraja refleksje oraz ocene Jego
koncepcji geografii szkolnej i akademickiej. Cze$¢ druga obejmuje artykuty poswie-
cone prezentacji wynikéw badan empirycznych i studiéw teoretycznych z zakresu
wybranych probleméw wspotczesnej dydaktyki geografii w Polsce i Europie.

Krystyna Banaskiewicz-Cabaj i Wactaw Cabaj, wykorzystujgc materiaty bedace
w posiadaniu Rodziny Profesora, Instytutu Geografii oraz dotychczasowe publikacje
o Profesorze, ukazali szczeg6ly zainteresowania Jana Flisa studiami nauczycielskimi
i geografia, Jego dziatalno$¢ naukowa oraz zaangazowanie organizacyjne dla roz-
woju geografii i jej dydaktyki. Jednym z efektéw tych prac byta koncepcja nauczy-
cielskich studiéw w WSP w Krakowie, ktorej szczegétowa analize zaprezentowaty
Danuta Pirdg i Mariola Tracz. Autorki w sposob pogtebiony odniosty sie do istoty
przygotowania do zawodu nauczycielskiego, wprowadzania nowych form ksztatce-
nia, tj. ¢wiczen polowych oraz relacji miedzy ksztatceniem geograficznym a pedago-
gicznym. Dokonania Profesora w zakresie dydaktyki geografii, zwtaszcza Jego wktad
w skierowaniu dydaktyki geografii na nowe tory - dydaktyke tresci i ksztatcenie
kadry zajmujgcej sie profesjonalnie dydaktyka geografii, rozwazyta Mariola Tracz.
Kolejny, bardzo istotny element dziatalnosci Jana Flisa, ktérym byto zainicjowanie
jedynych dotychczas uruchomionych w kraju studiéw doktoranckich z dydaktyki
geografii, wypracowanie koncepcji i programu tych studiéw, przyblizyta Michalina
Lubelska. Te cze$¢ zamykaja refleksje Marii Zofii Pulinowej i Stawomira Piskorza,
ukazujgce Jana Flisa jako nauczyciela - mistrza i przetozonego. Uzupelnienie pierw-
szej czeSci stanowi analiza publikacji Jana Flisa znajdujacych sie w zbiorach Biblio-
teki Instytutu Geografii UP w Krakowie opracowana przez Agnieszke Swietek oraz
pelny zestaw bibliografii Jana Flisa (réwniez tych, ktore ukazaty sie po jego $mierci)
przygotowany przez Krystyne Cabaj-Banaskiewicz.

Prace w drugiej czes$ci tomu zostaty poswiecone wybranym kluczowym pro-
blemom badan podejmowanych obecnie w dydaktyce geografii. Jednym z nich jest
z pewnoScig koncepcja ksztatcenia kandydatéw do zawodu nauczyciela geografii
odpowiadajaca wspdtczesnym wyzwaniom. Wiktor Osuch zaprezentowal wyni-
ki badan dotyczace pedagogizacji nauczycielskich studiow geograficznych na tle
zmian koncepcji ksztalcenia nauczycielskiego wynikajacych z przyjetej Deklaracji
Bolonskiej, podejmowanych przez ministerstwo rozwigzan prawnych i ich adaptacji
w Uniwersytecie Pedagogicznym w Krakowie. Réwnie istotnym zagadnieniem jest
wypracowanie strategii doskonalenia i doksztatcania nauczycieli geografii w obli-
czu nieustajacych zmian strukturalnych i programowych, zachodzacych w eduka-
cji oraz procesu upowszechnienia sie technologii informacyjno-komunikacyjnej
w nauczaniu i uczeniu sie. Danuta Pirég i Renata Jania przedstawity wyniki badan
empirycznych ukazujace oferte szkoleniowg, adresowang do nauczycieli, przygoto-
wang przez rézne placéwki w kraju. Szczegétowej analizie poddano motywy wybo-
ru, stopien aktywnosci i preferencji nauczycieli geografii w zakresie doksztatcania
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i doskonalenia zawodowego oraz samoocene wpltywu podjetych dziatan na profe-
sjonalizacje zawodowa. Kolejnym polem zainteresowania wspétczesnej dydaktyki
geografii jest efektywnos$¢ ksztatcenia geograficznego na réznych poziomach na-
uczania. Wprowadzenie egzaminéw zewnetrznych pozwolito na monitorowanie
tego procesu pod wzgledem ilosciowym i jakoSciowym. Opracowanie Jana Wojcika,
ukazujgce wyniki analizy statystycznej i dydaktycznej zadan zawartych w arkuszach
maturalnych z geografii w latach 2005-2011, wpisuje sie w ta tematyke badan.

Rozliczne wyzwania stawiane dydaktyce geografii nie odnosza sie wytacznie
do sytuacji w Polsce, ale wystepuja w wielu innych krajach. W kolejnych artykutach
zawarto egzemplifikacje tych nowych obszaréw prac teoretycznych i empirycznych
w Czechach, Stowenii i Rosji. Petra Karvankowa zaprezentowata wspétczesne tren-
dy w rozwoju dydaktyki geografii w Republice Czeskiej ich odzwierciedlenie w pro-
gramach nauczania geografii. Tatjana Resnik Planinc przedstawita historyczne uwa-
runkowania rozwoju nauczania geografii i studiéw geograficznych oraz aktualne
wyzwania dla dydaktyki geografii w Stowenii, wynikajace z realizacji Procesu Bo-
lonskiego. Solomin i Wiaczestaw Sukhorukovie dokonali analizy wybranych tresci
o geografii Rosji pod katem i adaptacji dla potrzeb edukacyjnych.

Wszystkie opublikowane opracowania teoretyczne i empiryczne wydaja sie by¢
czytelnym dowodem na ciggta aktualno$¢ pogladéw J. Flisa, tak na proces ksztatce-
nia geograficznego na réznych szczeblach edukacji, jak i na koncepcje przygotowy-
wania sie do pracy w zawodzie nauczyciela. Jak wiec wyttumaczy¢ uwidaczniajace
sie w praktyce nauczania-uczenia geografii odchodzenie od wskazywanych przez
Jana Flisa rozwigzan, np. w zakresie ksztatcenia umiejetnosci formalnych poprzez
treSci geograficzne? Dlaczego koncepcja ksztatcenia nauczycieli geografii podaza
w kierunku coraz wiekszej specjalizacji, a nie ku cato$ciowemu ksztatceniu ,geo-
graficznych omnibuséw”, ktére lansowat Jan Flis? Wreszcie, z jakiego powodu pozy-
cja geografii szkolnej (i akademickiej) w strukturze innych przedmiotéw szkolnych
(dyscyplin geografii), o ktdrg tak walczyt ]. Flis, ulega coraz wiekszej marginalizacji?

Odpowiedz na te pytania nie jest prosta. Wiele zmian zachodzacych we wspo6t-
czesnej kulturze, gospodarce oraz zyciu spotecznym i politycznym implikuje w od-
niesieniu do edukacji nowe wyzwania, ktéorym nie zawsze jest w stanie sprostac
teoria i praktyka nauczania-uczenia sie geografii. R6wnoczesnie jestesSmy Swiad-
kami publicznych wypowiedzi przedstawicieli Swiata nauki reprezentujgcych inne
dyscypliny, ktérzy podwazaja sens istnienia geografii jako dyscypliny naukowej, co
dodatkowo utrudnia starania dydaktykéw geografii, nauczycieli i cze$ci geograféow
o przywroécenie naleznego miejsca geografii w szkole, a takze odbudowanie w $wia-
domosci spoteczenstwa przekonania o wazno$ci zagadnien poruszanych na lekcji
geografii.

Redaktorzy i Autorzy tomu majg nadzieje, ze zawarte w nim artykuty beda
okazja do ozywienie dyskusji nad wizjq wspoétczesnej geografii jako dyscypliny na-
ukowej i akademickiego ksztatcenia geograficznego, koncepcja geografii szkolnej
odpowiadajacej na wyzwania wspotczesnej edukacji oraz inspiracja do inicjowania
praktycznych dziatan na rzecz optymalizacji kondycji geografii we wszystkich wy-
mienionych obszarach.

Danuta Pirég, Mariola Tracz



Introduction

Jan Flis is a well-known person among Polish geographers, scholars interested in the
didactics of geography and a wide group of geography teachers. It is easy to explain
this popularity when we take into consideration his numerous achievements, which
are the result of his extensive geographical interests, his open mind, capacity of syn-
thesis, intrinsic engagement, and temperament. The results of Jan Flis’ academic re-
search were partly presented in publications devoted to anniversaries of his birth,
activities in the Second World War and in the book which presented his delibera-
tions on the topic of teaching geography.

In the light of these publications, the Professor appears as a person who had
unique wisdom gained from his experience, a sense of accuracy in gauging situa-
tions and a deep knowledge in various fields of geography. Jan Flis, although known
as an open and good-natured person, was also stern and critical towards super-
ficiality and showiness. He was widely respected by scientists and students. His
death marked the end of an era in geography (particularly in geography education)
during which the scholars had complete authority. That was the time when experts
lived in the general field of geography, not only in narrow disciplines. They were
able to creatively combine conventional geographical thought with the need for its
practical verification.

Despite the passing of time, the problems examined by Jan Flis, especially those
relating to the preparation of future geography teachers, didn’t lose their validity
and can still be a canvas for deliberation about current aspects of empirical sur-
veys and theoretical research in the didactics of geography. The proof of the value of
those ideas (the conceptual and practical proposals of Jan Flis in geography and in
geography education) is their permanent presence in academic literature, whether
it be academic lectures, curricula, textbooks, or scholarly debates. The centennial of
Jan Flis’ birth, which fell on the 20™ of July 2012, was an occasion for renewed dis-
cussion about geography, geography teaching in higher education and perspectives
on the development of didactics of geography. The Department of Didactics of Geog-
raphy in the Pedagogical University of Cracow and the Polish Geographical Society
Section in Krakow organised on the 29" of September 2012 a session entitled “Cur-
rent areas of didactics of geography research’ The session, due to its formula and the
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content of the discussions, was proof of the scholar and organisational recognition
of Jan Flis in the area of geography and didactics of geography. This session became
an inspiration for renewed deliberations on the place, aims and tasks of didactics of
geography in the face of transformations in geography as a science. It was also an
occasion for a discussion on the actual challenges of education, and the models of
teaching geographers and geography teachers in relation to those challenges.

Most of the articles, grouped in two sections in this volume, were prepared as
the result of discussions conducted during the session. Papers constituting the first
part are from the period when Jan Flis studied and conducted academic research in
the context of his family situation, as well as social and political conditions. They also
include reflections and evaluations of his concept of school and academic geography.
The second part consists of papers devoted to the presentation of empirical surveys
and theoretical research in the area of selected current problems of didactics of ge-
ography in Poland and in Europe.

Krystyna Banaskiewicz-Cabaj and Wactaw Cabaj presented some details of Jan
Flis’ interest in geography studies and geography in general, his scientific activity,
and his organisational engagement for the development of geography and its didac-
tics (for the purpose of their presentation they made use of materials gathered by
the Institute of Geography from the professor’s family). One of the results of his work
was the concept of teacher training studies in the Pedagogical University of Cracow.
A detailed analysis of this concept was presented by Danuta Pir6g and Mariola Tracz.
The authors presented an in-depth analysis of the importance of preparation to the
teaching profession, the introduction of new forms of studies (for example field-
work), and the relation between geographical and pedagogical education. Mariola
Tracz presented the professor’s achievements in the field of didactics of geography,
especially his contribution in turning geography didactics into a new form - the di-
dactics of content - and preparing staff, who became professionally interested in the
didactic of geography. Another very important element of J. Flis’ activity, was initiat-
ing the only one PhD study in the didactics of geography, as described by Michalina
Lubelska. This part is concluded with Maria Zofia Pulinowa’s and Stawomir Piskorz’s
reflections about Jan Flis as a teacher - a master and a superior. The supplement of
this section is Jan Flis’ bibliography of publications, including a full list of them, that
can be found in the Library of the Institute of Geography (Pedagogical University of
Cracow) - gathered by Krystyna Cabaj-Banaskiewicz and prepared (for the purpose
of the paper) by Agnieszka Swietek.

The papers in the second section are devoted to the current key research prob-
lems of geography didactics. One of those problems is undoubtedly the concept
of geography teacher training which corresponds with today’s challenges. Wiktor
Osuch presented survey results on the pedagogical elements of geographical studies
in the light of some of the changes of the Bologna Declaration, solutions invented
by the Ministry of Law and their application in the Pedagogical University of Cra-
cow. An equally important element of teachers’ training is elaborating on a strate-
gy for fine-tuning geography teachers and their life-long training, especially in the
face of permanent structural changes and programme changes in education. There-
fore, Danuta Pirdg and Renata Jania presented results of a survey concerning the
educational offer for teacher-training in Poland. They conducted a detailed analysis
of geography teachers’ motives, the level of activity in the sphere of professional
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development and their estimation of how those factors influence becoming the high-
est level professionals.

Another significant field of interest in didactics of geography is the effectiveness
of geography education on various educational levels. The introduction of external
exams allowed the monitoring of this aspect of education, both in the quantitative
and qualitative sphere. A paper prepared by Jan Wojcik, which presents the statis-
tical and didactic analysis of high school final geography exercises in years 2005-
2011, refers to those problems. The numerous challenges facing geography teachers
are not only related to a Polish context, but exist in many other countries. The fol-
lowing articles present examples of those new theoretical and empirical research
areas in the Czech Republic, Slovenia and Russia. Petra Karvankowa presents cur-
rent trends in the development of didactics of geography in the Czech Republic and
how it is reflected by the curricula of geography. Tatjana Resnik Planinc described
the historical conditioning of the development of geography teaching and geography
studies, together with the current challenges for the didactics of geography, which
are the result of the Bologna Process. Solomin i Wiaczestaw Sukhorukov presented
an analysis of selected content in Russian geography curriculum, since the Bologna
Process was adopted by schools.

All the theoretical and empirical papers collected in this volume seem to be
an obvious proof for the validity of |. Flis’ ideas, both those concerning geography
teaching at each level of education as well as those concerning the concept of geog-
raphy-teacher training. What is the explanation for the geography teaching practise
not being in accordance with his suggestions, for example in the aspect of develop-
ing skills through geography contents? Why does the concept of teacher training go
in the direction of deep specialisation instead of holistic preparation of a “geograph-
ical omnibus”? Finally, why is the position of school and academic geography, for
which Jan Flis advocated so strongly, marginalised so intensively?

The answer to these questions is not simple. Numerous changes in today’s cul-
ture, economy, social and political life imply new challenges, The theory and practice
of geography teaching does not always cope with them. Simultaneously, we can hear
public speeches of scholars of other disciplines depreciating the importance of geog-
raphy as a scientific discipline. Such situations make the efforts of scholars, geogra-
phy teachers and some geographers for re-establishing a proper place for geography
at school and in perception of the society, even more difficult.

The editors and authors of this volume hope that, first of all, the papers will be
an opportunity for initiating an in-depth discussion about the actual idea of geog-
raphy as a scientific subject. Secondly, they will cause reflections on geography as
a scholarly subject and the concept of school geography which is appropriate for to-
day’s curriculum. Thirdly, they will be an inspiration for undertaking practical activ-
ities devoted to optimising the situation of geography in all of the mentioned areas.

Danuta Pirég, Mariola Tracz
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Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis
Studia Geographica IV (2013)

Krystyna Banaskiewicz-Cabaj, Wactaw Cabaj
Droga Profesora Jana Flisa do geografii

Jan Flis urodzit sie 20 lipca 1912 r. w Nowym S3aczu. Tam tez spedzit lata szkolne do
matury w 1930 r. Juz w latach mtodzieficzych mozna dostrzec przestanki do p6z-
niejszego obrania kierunku studiéw i zawodu.

Okolice Nowego Sacza zaréwno wtedy jak i teraz sa wartoSciowe dla rekreacji.
Wedréwki po goérach, ptywanie po Dunajcu byty atrakcjami, zachecajacymi do dal-
szego poznawania terenu. Zainteresowania te niewgtpliwie wzmacniata dziatalnos¢
w harcerstwie. W latach 1930-1931 dziatat Jan Flis w I Meskiej Druzynie Harcer-
skiej im. Stefana Czarnieckiego w Nowym Saczu, p6zniej nalezat do akademickiej
druzyny starszoharcerskiej ,Watra” w Krakowie.

Jako uczen gimnazjum byl na odczycie Jerzego Smolenskiego, profesora Uni-
wersytetu Jagiellonskiego, ktéry w ramach popularyzacji geografii wygtaszat pre-
lekcje i wyktady na temat geomorfologii i krajoznawstwa, réwniez w Nowym Saczu.
Niewatpliwie prelekcje prof. Smolenskiego, zainteresowanie jego wyktadami, byty
inspiracjg do podjecia decyzji o wyborze kierunku studiéw. Wiele lat pdzniej profe-
sor Jan Flis napisat: ,,...po tylu latach wspomnienie tego momentu jest wciaz jeszcze
dla mnie przezyciem” (Flis, 1988). Wspominat rowniez, Ze chciat by¢ nauczycielem,
geografie wybrat zas, dostrzegajac jej integracyjny charakter. Po uzyskaniu swiadec-
twa dojrzatosci podjat studia w zakresie geografii na Wydziale Filozoficznym Uni-
wersytetu Jagiellonskiego. W czasie studiéw brat czynny udziat w pracy Kota Geo-
graféw Uczniéw U] w charakterze skarbnika, kierownika sekcji naukowej, a w latach
1932-1934 - prezesa. Kuratorem Kota byt wéwczas prof. Jerzy Smolenski.

0d wrzesnia 1933 r. bedac jeszcze studentem Jan Flis objat stanowisko mtod-
szego asystenta w Katedrze Geografii U] u prof. Smolenskiego. Pod jego kierunkiem
napisatl prace magisterska pt. Morfologia potudniowej krawedzi Wyzyny Matopolskiej
miedzy Prqdnikiem, Dtubniq a Nidg. Od tego czasu mozna méwic o zainteresowaniu
Profesora problematyka fizycznogeograficzna Niecki Nidzianskie;.

Lata nauki daly magistrowi Janowi Flisowi wiedze i umiejetnosci, ktoére przy-
daty sie niebawem w czasie wojny. Nalezg do nich m.in. umiejetnosci organizacyj-
ne, nabyte w czasie dziatalnosci skautowskiej i w Kole Naukowym. Jednym z przed-
miotéw na studiach byta geografia matematyczna. W jej zakres wchodzita wowczas
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Fot. 1. Rodzina Flisow: adwokat Stanistaw Flis, Maria Flis z d. Olszewska, trzeci od lewej stoi Jan
Zrédto: ze zbiordw rodziny Fliséw

Fot. 2. Jan Flis na dachu Arsenatu — Instytutu Geografii UJ, ul. Grodzka 64
Zrédto: ze zbioréw rodziny Fliséw
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geodezja, topografia i astronomia. Oczywiscie ze studiéw wyniost bieglta umiejet-
no$¢ wykonywania pomiaréw, postugiwania sie mapg, znajomos$¢ meteorologii. Nie
bez znaczenia byta tez Jego sprawnosc¢ fizyczna, zaciecie do pracy i orientacja w te-
renie, a takze zamitowanie do wycieczek gorskich.

Jan Flis studia geograficzne ukonczyt w 1935 r., uzyskujac dyplom magistra
filozofii. W okresie studiéw geograficznych brat rowniez udziat w zajeciach z zakre-
su pedagogiki, dydaktyki ogdélnej i przedmiotowej, prowadzonych przez Studium
Pedagogiczne U] dla studentdw, ktorzy chcieli zostaé nauczycielami szkét srednich.
Jan Flis wychowywat sie w rodzinie o tradycjach nauczycielskich, jego dziadek byt
nauczycielem, pézniej dyrektorem gimnazjum. Po zdaniu rygorowych egzaminéw
w 1935 r. uzyskat dyplom nauczyciela szkét $rednich i zawodowych w zakresie geo-
grafii i geologii.

Profesor Jan Flis byt i czut sie uczniem prof. Jerzego Smolenskiego. Wpltyw ten
przejawiat sie w uczeniu studentéw stosowania kilku zasad.

Powotujac sie na prof. ]. Smolenskiego, podkreslat wage sformutowania celu
pracy. Nalezato wyszuka¢ zagadnienie niejasne, nieobjasnione, wyszuka¢ sprzecz-
nosci w pogladach, w literaturze, niezgodnos¢ miedzy opisem a obserwacjami tere-
nowymi. Celem pracy nalezy uczyni¢ wyjasnienie owych niejasnosci, czyli postawié
problem badawczy. Ten problem moégt by¢ niewielki, ale musiat by¢ autentyczny. Dla
rozwigzania problemu nalezy dobra¢ stosowny zakres obserwacji i metody badaw-
cze. W obserwacjach i opisach nalezy odrzuci¢ wszystko, co nie zostanie uzyte do
rozwazenia hipotez roboczych. Oczywiscie zakres obserwacji terenowych byt o wie-
le wiekszy. W trakcie gromadzenia informacji pochodzacych z obserwacji nalezy do-
konac ich selekcji, odrzucajac te, ktére w sposéb niekompletny powielaja ustalenia.
Jesli jakas obserwacja nie dostarcza argumentéw w rozumowaniu, nalezy jg pomi-
nac. Podobnymi zasadami nalezato sie kierowa¢ przy redakcji tekstu. Dzieki temu
prace byty zwiezte.

Innym wyrazem przechowywania pamieci jest dziatowy uktad haset w pierw-
szym wydaniu Szkolnego stownika geograficznego (1977). Jest on wzorowany na
uktadzie Polskiego stownictwa geograficznego J. Smolenskiego z 1925 r. Uktad taki
ma duze zalety dydaktyczne. Zostat on zmieniony na uktad alfabetyczny w pézniej-
szych wydaniach, mimo protestéw autora.

Profesor uwazat sie za depozytariusza spuscizny J. Smolenskiego. Nie ukry-
wat (niekiedy wrecz wskazywat), ze inny uczen ]. Smolenskiego, Mieczystaw Kli-
maszewski tych zasad nie przestrzegat. Przytocze fragment recenzji pracy doktor-
skiej: ,W ten sposéb badania terenowe, prowadzone przez cztery sezony, nie byty
bezplanowym rejestrowaniem «wszystkich» form terenu, jak to blednie zaktada
instrukcja do kartowania morfologicznego, ale byty ukierunkowane postawionymi
z gory problemami badawczymi”. Wydaje sie, ze to prof. ]. Smolenski wywart prze-
mozny wplyw na decyzje o wyborze kierunku studiéw oraz na zawodowa postawe
mtodego geografa. Wplyw profesora na rozwdj intelektualny ucznia byt tak wielki,
ze sze$cdziesiat lat pdzniej, na pytanie, ktérg ze swych ponad 100 prac uwaza za
najblizsza sercu - odpowiedzial, Ze te o profesorze Smolenskim. Warto doda¢, ze
po wojnie rodzina prof. Jana Flisa dtugo utrzymywata kontakt z synem profesora,
biskupem Stanistawem Smolenskim.

Po studiach przez cztery lata Profesor pracowat w szkotach, w prywatnym gim-
nazjum i liccum w Starachowicach, pdzniej jako nauczyciel geografii w Prywatnym
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Gimnazjum i Liceum Stowarzyszenia Dyrektoréw Szkét Srednich Ogélnoksztatca-
cych i Zawodowych oraz w Gimnazjum i Liceum im. J. Zamojskiego w Warszawie.
Rédwnoczes$nie pracowat naukowo w redakcji Stownika geograficznego paristwa pol-
skiego, w Biurze Planowania Regionalnego Zwigzku Ziem Gorskich. Na rok przed
wojng jako wolontariusz zostat asystentem w Katedrze Antropogeografii Uniwer-
sytetu Warszawskiego, gdzie pracowat pod kierunkiem prof. Bohdana Zaborskiego.
Prace zawodowg przerwata Il wojna swiatowa.

Profesor Jan Flis uczestniczyt w dziataniach wojennych od pierwszych dni
wrze$nia 1939 r. do samego konca. Ostatnia bitwa, w ktérej brat udziat, to walka
o Bolonie (kwiecien 1945), zaledwie miesiac przed ogtoszeniem kapitulacji III Rze-
szy. Wojenna tutaczka trwata dtuzej, do lipca 1947 r,, a wiec 8 lat.

We wrzes$niu 1939 r. walczyt w obronie Lwowa. Po kapitulacji przedostat sie
na Wegry, skad w 1940 r. przez Batkany, Turcje dotart do Palestyny. W sktadzie Bry-
gady Karpackiej, w putku artylerii odbyt kampanie libijska (Libia, Egipt). Nastepnie
oddziaty zostaly przeniesione do Iraku i Iranu. W Iranie w porcie nad Morzem Ka-
spijskim odbierat Zotierzy wracajacych z ZSRR. Potem Brygada Karpacka zostata
przeniesiona na szkolenia i ¢wiczenia do Palestyny i Egiptu. Z Egiptu Il Korpus zo-
stal przetransportowany do Wtoch. Jan Flis odbyt catg kampanie wtoska, walczyt
pod Sangro, Monte Cassino, Pescarg, Loreto, Ancong, Rimini, Forli i Bolonig (Banas-
kiewicz-Cabaj, Cabaj, 2010).

Fot. 3. Jan Flis z czasu kampanii wtoskiej (podczas urlopu)

Zrédto: ze zbiorédw prywatnych rodziny Fliséw
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W czasie wojny geograficzna wiedza i sprawno$¢ w wykonywaniu pomiaréow
pozwalata Mu wykonywac¢ zadania szybciej i lepiej od innych ¢wiczacych lub walcza-
cych artylerzystow. Wytworzyta ré6wniez nawyk dobierania metod pomiardw, obli-
czen, zeby zadanie byto wykonane jak najszybciej i bezbtednie.

Po demobilizacji, w 1947 r. wrocit do kraju. Powrét do Nowego Sacza zakonczyt
wojenng tutaczke. Jej dtugos¢ mozna okresli¢ na ponad 20 tys. km. W tym czasie,
wedle é6wczesnego podziatu politycznego, byt w 15 krajach: na Wegrzech, w Jugo-
stawii, Butgarii, Turcji, Palestynie, Egipcie, Libii, Syrii, Iraku, Iranie, Wtoszech, Au-
strii, Niemczech, Francji i Wielkiej Brytanii. W wojennej wedréwce miat mozliwos¢
poznania wielu krajéw z réznych stref klimatycznych. Postoje w przerwie miedzy
dziataniami wojennymi, urlopy stwarzaty nawet okazje do wyjazd6éw turystycznych.
Profesor wspominat wycieczki do Miszkolca, Lillafiired, Tokaju i jaskin w Aggtelek
na Wegrzech, w gory Libanu i doline Cedréw nad Trypolisem (Terablus), do Bejru-
tu, Balbek i Damaszku. We Wtoszech zwiedzit m. in. Pola Flegrejskie, byt rowniez
na Wezuwiuszu. W czasie wojennej wedrowki poznat on tereny kwietnych stepow
Niziny Wegierskiej, tereny sSrodziemnomorskie, pustynie zwrotnikowe w p6tnocnej
Afryce, pustynie kontynentalne w zachodniej Azji i Zyzne tereny Lewantu. Widziat
rézne typy wybrzezy morskich, tereny wulkaniczne i krasowe. Byl to ogromny za-
s6b obserwacji, ktéry wykorzystat w wielu publikacjach. Ich wykaz zamieszczono
ponize;j:

— Zwiazek geograficzny dorzecza Odry z Polska. Bellona (Londyn), 1947.
Cedry Libanu. Poznaj swiat, 1948.
Wzdtuz naftowego rurociagu. Poznaj Swiat, 1948,
Assuan. Poznaj swiat, 1949,
Pola Flegrejskie. Poznaj swiat, 1949,
Wtochy. Poznaj swiat, 1949,
Cie$niny Czarnomorskie. Poznaj swiat, 1950,
Czy Egipt jest darem Nilu? Poznaj swiat, 1950,
Azja; Pustynie. [W:] Encyklopedia Przyroda i Technika, 1963,
Wtochy; Watykan; San Marino. [W:] Geografia powszechna T. 3, 1965,
Iran; Turcja; Zyzny Pétksiezyc Lewantu; Cypr; Syria; Liban; Izrael; Jordania;
Irak; Sahara; Egipt (ZRA); Libia. [W:] Geografia powszechna. T. 4, 1967,
San Marino; Watykan; Wtochy. [W:] Stownik geografii Europy, 1976.
Niewatpliwie obserwacje poczynione w czasie wojennej wedréwki zostaty
réwniez wykorzystane w innych publikacjach np.: Krajobrazie wulkanicznym, Kra-
jobrazie wybrzezy morskich, Pustyniach, Wstepie do geografii fizycznej czy Geografii
fizycznej Swiata oraz w recenzjach map. Szczegblne znaczenie tych obserwacji tkwi
rowniez w tym, ze w latach powojennych podréze zagraniczne byty praktycznie
niemozliwe.

Wojenna wedréwka i doswiadczenia zostawity niezatarty §lad w psychice Pro-
fesora. W codziennych kontaktach ze studentami i podwtadnymi i czesto wspominat
tamte czasy, czesto wracat do wojennych doswiadczen. Niektére z nich wprowadzat
i egzekwowat w nauczaniu. Nalezat do nich m.in. wymég poprawnego rozwigzywa-
nia zadania tacznie z podaniem prawidtowego wyniku.

Po wojnie rozpoczeta sie pokojowa, nauczycielska praca Jana Flisa. Od 1 wrze-
$nia 1947 r. byl nauczycielem w Gimnazjum Handlowym oraz nauczycielem i dyrek-
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torem Zasadniczej Szkoty Zawodowej w Nowym Saczu. We wrze$niu 1948 r. rozpo-
czat prace w Instytucie Geografii Uniwersytetu Jagiellonskiego.

W krétkim czasie, bo juz w 1950 r. uzyskat stopien doktora na podstawie pracy
pt. Kras gipsowy Niecki Nidziarnskiej. Promotorem byt prof. Mieczystaw Klimaszew-
ski. Réwnoczes$nie prowadzit zajecia w Panstwowej Wyzszej Szkole Pedagogicznej
- obecnym Uniwersytecie Pedagogicznym. Od 1960 r. do konca pracy zawodowej
byl tam na pierwszym etacie. W 1960 r. uzyskat stopien docenta, w 1970 r. tytut
profesora. Dla Jana Flisa byt to okres intensywnej pracy naukowej, dydaktycznej,
popularyzatorskiej i organizacyjnej. W latach 1957-1971 petnit funkcje kierownika
Katedry i Zaktadu Geografii Fizycznej, a od 1971 r. objat kierownictwo Zaktadu Dy-
daktyki w Instytucie Geografii. Zaktadem tym kierowat do emerytury, tj. do 1982 r.
W latach 1974-1978 petnit funkcje kierownika Zaocznego Studium Doktorskiego.
Przez dwie kadencje (1960-1962 i 1964-1967) byt dziekanem Wydziatu Geogra-
ficzno-Biologicznego, od utworzenia Instytutu Geografii (1971) do 1976 r. byt jego
dyrektorem (Lach 1993; Piskorz, Zietara 1982).

Fot. 4. Profesor Jan Flis i dr Stanistaw Zajac (lata 80. XX w.)
Zrédto: ze zbioréw rodziny Fliséw

W pracy naukowej Profesora mozna wyrdézni¢ dwa nurty. Pierwszy zwigza-
ny z prowadzonymi badaniami terenowymi, ale prace powstate po tych studiach
sa nieliczne. Po badaniach podjetych w Niecce Nidzianskiej powstaty dwie funda-
mentalne prace o tym regionie: Kras gipsowy Niecki Nidziariskiej (1954) oraz Szkic
fizyczno-geograficzny Niecki Nidzianskiej (1956), ponadto Zarys geograficzny okolic
Wislicy (1950), Przesztos¢ geologiczna i krajobraz Niecki Nidziarskiej (1963). Z prac
dotyczacych Karpat nalezy wymienié: Formy terenu wywotane grawitacyjnymi
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ruchami mas skalnych w Sqdeczyznie (1958) oraz Kamiern-Grzyb na Bukowcu w oko-
licy Wisnicza (1977).

Znacznie powazniejszy jest dorobek Profesora w zakresie prac, ktére porzad-
kowaly wiedze geograficzna. Jest tutaj wiele podrecznikow akademickich, ktére
opracowat samodzielnie lub byt ich wspoétautorem, np.: Kartografia i topografia,
cz.1, cz. 2 (wyd. I. 1951-1952), Kartografia w zarysie (1966), Geografia fizyczna
swiata (1956), Wstep do geografii fizycznej (wyd. I 1969). Dla potrzeb nauczycieli
opublikowat wiele artykutéw w czasopi$mie ,Geografia w Szkole”. Maja one wspo6l-
ng ceche. Przedmiotem rozwazan jest zawsze adaptacja tresci geograficznych dla
potrzeb szkolnych. Profesor Jan Flis uwazat, Ze nie ma prostego przeniesienia tresci
naukowych z geografii do zasobu szkolnego, ale dob6r tre$ci wymaga dobrej znajo-
mosci przedmiotu i uwzgledniania korelacji z innymi przedmiotami. Wszechstron-
nos$¢ wiedzy geograficznej oraz z innych dziedzin nauki umozliwiata Profesorowi
podejmowanie takich rozwazan z sukcesem dla praktyki szkolnej (Banaskiewicz-
-Cabaj, Cabaj, 2007).

0 wszechstronnosci i ogromie wiedzy prof. J. Flisa $§wiadczg takze przed-
mioty, ktore wyktadat: kartografie i topografie, podstawy astronomii, hydrografie
z oceanografia, geomorfologie, biogeografie, geografie fizyczng ogélng, geografie
fizyczng Polski. W wielostronnos$ci tkwi powdd zainteresowania sie dydaktyka,
o ktorej powiedziat, Ze ,jest trudna, bo wymaga przede wszystkim wielostronno-
$ci” (Pioro 1982, s. 213). Wiedziat, Ze moze duzo dobrego zdziata¢ w tej dziedzinie,
bo w zakresie geografii byt takim wielostronnym ,,omnibusem”. Niestety byt epi-
gonem tego pokolenia geograféw. Pézniej przyszedt czas specjalistow. O tej czesSci
dorobku mozna powiedzie¢, ze prof. Jan Flis byt mistrzem kompilacji. Jest tu réw-
niez echo nauk profesora Jerzego Smolenskiego, o ktdrym napisat: , Dziatalnoscia
swa wykazal, ze efektywna korzy$¢ z naukowych zdobyczy upatruje w szerokim
upowszechnianiu nauki poprzez nauczanie szkolne i wszelkie inne formy popula-
ryzacji” (Flis, 1988).

Literatura

Banaskiewicz-Cabaj, K., Cabaj, W. (red.). (2007). Rozwazania Jana Flisa o nauczaniu geografii.
Prace wybrane. Kielce: Instytut Geografii Akademii Swietokrzyskiej.

Banaskiewicz-Cabaj, K., Cabaj, W. (2010). Wojenne losy Jana Flisa - dola Zotnierza tutacza. W:
A. Jackowski, A. Michno (red.), Pamietamy.... Geografia polska w okresie Il wojny swiato-
wej. Krakéow: Instytut Geografii i Gospodarki Przestrzennej Uniwersytetu Jagiellonskie-
go, 173-189.

Flis, ]. (1988). Jerzy Smolenski: uczony i wychowawca. W: ]. Babicz (red.), Jerzy Smolernski
(1881-1940). Materiaty sesji naukowej Instytutu Geografii U] oraz Zrédta. Warszawa:
PWN, 5-25, 65-70.

Piéro, T. (1982). W nauczaniu konieczna jest korelacja... (rozmowa z prof. Janem Flisem).
Nowa Szkota, 38 (5/6), 212-215.

Piskorz, S., Zietara, T. (1982). Piecdziesieciolecie dziatalnosci naukowej i dydaktycznej pro-
fesora Jana Flisa. Rocznik Naukowo-Dydaktyczny WSP, Prace Geograficzne, 77 (9), 7-16.

Lach, J. (1993). Uczony i nauczyciel. W osiemdziesieciolecie urodzin Jana Flisa. Rocznik Sqdec-
ki, 21,9-12.



[16] Krystyna Banaskiewicz-Cabaj, Wactaw Cabaj

Professor Jan Flis’s road to geography

Abstract

In the study, the authors presented Jan Flis’ road to geography. They emphasized four signif-
icant facts in the Professor’s biography which had, in their opinion, impact on his choice of
future field of study and professional career. He attended an eight-year Jan Dtugosz public
middle school in Nowy Sacz; a classical school with Greek and Latin courses. The school ed-
ucation provided him with excellent knowledge of Polish, which resulted in conciseness of
his works, as well as in uncompromising attitude as far as native language and geographical
terminology correctness are concerned. His scouting activity, which started in Nowy Sgcz and
was continued during the first years of his university studies in Cracow, had impact on his
choice of teacher’s profession. Professor Jan Flis improved his organizational skills through
his scouting work; he took wide range of actions during the World War II (teaching director of
a middle school and a secondary school in a scouting camp for Polish youth in Samloszolles-
Sziko, Hungary) and after the war — he worked in the Institute of Geography in the Jagiellonian
University, then in WSP in Cracow and the Polish Geographical Society.

Jan Flis’ choice of geography studies was the consequence of his infatuation with his home-
land landscape and mountain hiking, as well as meeting professor Jerzy Smolenski. As a mid-
dle school pupil, J. Flis would listen to professor Smolenski’s talks and lectures on sightseeing
and geomorphology of the Karpaty Mountains, which he delivered in Nowy Sacz to popularize
geography. Jan Flis was exceptionally interested in the lectures and equally fascinated by pro-
fessor J. Smolenski.

The authors also focused on professor’s war experiences and their impact on the subject of
his publications and lectures on the Middle East, Northern Africa and Italy.
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Nie ksztatcimy geografow, ale specjalistéw od pewnych wgskich dziatéw geografii. Tego
wymaga rozwdj nauki, ale jest to przeciwne interesom szkoty, gdzie niepotrzebni sq wgscy
specjalisci, ale tak zwani niekiedy ztosliwie omnibusy. (Flis 1982, s. 213)

Woprowadzenie

Dynamiczne przemiany spoteczno-gospodarcze i technologiczne zachodzace we
wspéiczesnym Swiecie indukuja potrzebe szybkiego adaptowania sie do nowych
uwarunkowan. Wyzwanie to nie omija takze ksztatcenia geograficznego na pozio-
mie wyzszym. Przyjeta przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, a wyni-
kajgca ze Strategii Lizbonskiej struktura studiéw trzystopniowych wymusza namyst
nad programem ksztalcenia na kierunku geografia, zwtaszcza nad wizja efektyw-
nego przygotowania kandydatéw do zawodu nauczyciela geografii. Wspoétcze$nie
konstruowanie nowych planéw i programéw studiéw do$¢ rzadko rozpoczyna sie
od retrospektywnej analizy doswiadczen naukowych specjalistow w tym zakresie,
cho¢ pogtebiona refleksja wydaje sie nieodzownym punktem wyjscia do realizacji
tych zadan. W odniesieniu do nauczycielskich studiéw geograficznych, wyjatkowo
uzasadniony jest ponowny namyst nad ich koncepcja w $wietle rozwazan i praktycz-
nych rozwigzan, ktore zostaly wypracowane w krakowskiej Wyzszej Szkole Pedago-
gicznej (obecnym Uniwersytecie Pedagogicznym).

W niniejszym szkicu zaprezentowano gtéwne zatozenia teoretyczne progra-
mow studiéow geograficznych oraz ich egzemplifikacji empirycznych, opracowanych
i wdrazanych przez Jana Flisa, w $wietle aktualnych wyzwan ksztatcenia geograficz-
nego na poziomie wyzszym.

Ewolucja plandéw i programy studiéw geograficznych w krakowskiej WSP

Koncepcja studiéw geograficznych nauczycielskich byta wypracowywana od
roku akademickiego 1946/47 w drodze ewolucyjnego rozwoju naukowego kadry
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Sekcji Geografii, a pdzniej Katedry Geografii i Instytutu Geografii Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej. R6wnocze$nie w opracowywaniu programéw uwzgledniano zapo-
trzebowanie szkolnictwa na wykwalifikowanych nauczycieli. W tworzeniu koncep-
cji ksztatcenia nauczycieli geografii w uczelni pedagogicznej mozna wyré6znic kilka
etapdéw (tab.1).

W pierwszym okresie (1946-1950) funkcjonowaly studia dzienne trzylet-
nie dwuprzedmiotowe - geografia z biologia, przygotowujgce nauczycieli do pra-
cy w szkole podstawowej. Celem tych studiéw byto wyksztatcenie zawodowe ab-
solwenta, dajace mu podstawe do twdrczej pracy pedagogicznej w szkole, dlatego
w programie znalazt sie postulat wykonania przez studenta skromnej pracy badaw-
czej (Mochnacki 1958).

Kolejnym etapem doskonalenia nauczycielskich studiéw geograficznych byto
wprowadzenie w 1949 roku trzyletnich jednokierunkowych studiéw - osobno dla
geografii i biologii. Na I i II roku studiéw dominowaty kursy z zakresu geografii
fizycznej i ekonomicznej oraz geologia i kartografia, a na III roku wyktadana byta
gléwnie geografia regionalna. Prawie 50% godzin przeznaczono na ¢wiczenia, ktére
obok wyktadow staly sie wazng forma ksztatcenia, rozwijajaca samodzielnos¢ stu-
denta. W programach studiéw duzy nacisk potozono na przygotowanie merytorycz-
ne z geografii, m.in. poprzez wprowadzenie ¢wiczen terenowych oraz ¢wiczen meto-
dycznych do nauczania geografii, zwiekszajac pule zaje¢ z metodyki geografii do 75
godzin, wprowadzono takze ciggly praktyke pedagogiczng w VI semestrze studiow
i czterotygodniowa w VII semestrze.

Nastepny okres rozpoczat sie z wprowadzeniem w 1954 roku czteroletnich
studiéw geograficznych, koniczacych sie egzaminem magisterskim. W ich planach
zwiekszono liczbe godzin przeznaczonych na przedmiot specjalizacyjny, a takze za-
jecia proseminaryjne, seminaryjne, pracownie magisterka, wakacyjne prace polowe
oraz wycieczki naukowe. Rownocze$nie do ksztatcenia w zakresie nauczycielskich
studiéw wprowadzona zostata obowigzkowa dla kazdego studenta ciggta prakty-
ka pedagogiczna w wymiarze dwoch tygodni w VI semestrze (szkota podstawowa)
i czterech tygodni na poczatku VII semestru (szkota $rednia). Taki program przygo-
towywat do nauczania geografii w szkole podstawowej i Sredniej. Zostaty tym sa-
mym stworzone warunki do uzyskania przez studentéw akademickiego wyksztat-
cenia merytorycznego z geografii i pedagogiczno-dydaktycznego do wykonywania
zawodu nauczyciela geografii.

W kolejnych latach modernizacja nauczycielskich studiéw geograficznych
wynikata ze zmian wprowadzanych przez Ministerstwo, odnoszacych sie do typu
i formy ksztatcenia akademickiego oraz bedacych efektem rozwoju geografii i nauk
pedagogicznych.

Ustawa o szkolnictwie wyzszym z 1958 roku wprowadzita w zycie piecioletnie
studia magisterskie. W tym nowym systemie od III roku do programéw wprowa-
dzono proseminaria, a od roku IV seminaria, ktére sprzyjalty naukowo-badawczej
indywidulanej pracy studenta. Nadal jako przejaw samodzielnej pracy studenta
istotng pozycje w programie zachowaty ¢wiczenia i prace terenowe oraz obowiaz-
kowe wycieczki. Rdwnoczesnie w krakowskiej WSP poszerzono zakres zaje¢ zo-
gniskowanych wokét przygotowania do pracy w zawodzie nauczyciela geografii,
wprowadzajac na IV roku studiéw proseminarium z metodyki nauczania geografii.
Program piecioletnich studiéw miat na celu przeciwdziatanie waskiej specjalizacji,
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a réwnocze$nie dawat szanse na peilne merytoryczne przygotowanie z zakresu
geografii, przy rownoleglym ksztatceniu pedagogicznym przysztych nauczycieli
geografii. W latach 1960-1970 w trybie stacjonarnym realizowano program magi-
sterskich nauczycielskich piecioletnich studiéw geograficznych. Natomiast na stu-
diach zaocznych (niestacjonarnych) w 1967 roku wprowadzono czteroletnie stu-
dia magisterskie dla absolwentéw Studium Nauczycielskiego (SN), a rownocze$nie
prowadzono Kksztatcenie na studiach zaocznych dwustopniowych. Pierwszy cykl
stanowity péttoraroczne jednokierunkowe studia zawodowe dla absolwentéw Stu-
dium Nauczycielskiego, a drugi - cykl roczny dla absolwentow Wyzszego Studium
Nauczycielskiego.

0d roku 1969 to dwustopniowe ksztatcenie objeto takze studia dzienne. WSP
w Krakowie uruchomito trzyletnie zawodowe studia pierwszego stopnia: geogra-
fia z przysposobieniem obronnym oraz dwuletnie magisterskie studia drugiego
stopnia: jednokierunkowe z geografii. Jednak pracownicy Instytutu Geografii WSP
w Krakowie, a zwtaszcza prof. R. Mochnacki i prof. ]. Flis, podjeli starania majgce
na celu przywrécenie jednolitych magisterskich studiéw nauczycielskich. Podsta-
wa tych dziatan byly pozytywne doswiadczenia Instytutu Geografii WSP w zakresie
ksztatcenia nauczycieli w cyklu jednolitych studiéw magisterskich oraz prowadzone
badania eksperymentalne w szkole Laboratorium WSP w Krakowie. Efektem tych
staran byto przywrdécenie od roku 1973 /1974 jednolitych nauczycielskich magister-
skich studiéw geograficznych, ktére trwaty 4 lata.

W programach geograficznych studiéw na uniwersytetach zostata wyodreb-
niona specjalno$¢ nauczycielska obok tzw. kierunku ,naukowego” i wypracowany
wspdlny program ksztatcenia na nauczycielskich studiach geograficznych, realizo-
wanych w wyzszych szkotach pedagogicznych i uniwersytetach. W programie stu-
diow geograficznych wskazano na konieczno$¢ przekazywania najnowszych wy-
nikéw badan w dziedzinach geografii, tym samym programy ksztatcenia staty sie
bardziej otwarte na osiggniecia nauki.

Tab. 1. Typy i formy nauczycielskich studiéw geograficznych w Wyzszej Szkole Pedagogicznej (obecnie
UP) w Krakowie w latach 1946-2008

Lata Typ i forma studiow Charakterystyka studiéw
Studia stacjonarne
1946-1949 3-letnie studia dwukierunkowe: studia zawodowe, uprawnienia do nauczania
geografia z biologia geografii i biologii w szkole podstawowej
1949-1952 | 3-letnie studia jednokierunkowe studia zawodowe, uprawnienia do nauczania
z geografii geografii w szkole podstawowej
od 1954 4-letnie magisterskie studia jedno- | studia magisterskie, uprawnienia do nauczania
kierunkowe z geografii geografii
od 1958 5-letnie magisterskie studia jedno- | studia magisterskie, uprawnienia do nauczania
kierunkowe z geografii geografii
od 1969 dwustopniowe studia geograficzne: | studia zawodowe, uprawnienia do nauczania geo-
3-letnie studia zawodowe geografia | grafii i przysposobienia obronnego, 2-letnie studia
z przysposobieniem obronnym, magisterskie z geografii
2-letnie magisterskie jednokierun-
kowe
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od 1973* 4-letnie jednolite studia magister- studia magisterskie, uprawnienia do nauczania
skie z geografii geografii w szkole podstawowej i Sredniej
od 1981 5-letnie magisterskie studia geogra- | studia magisterskie, uprawnienia do nauczania
ficzne geografii w szkole podstawowej i Sredniej
od 2004/05 | 5-letnie magisterskie studia geo- studia magisterskie jednolite z geografii z wybrang
graficzne z wyborem dodatkowej specjalnoscia
specjalnosci
0d 2007/2008 | Dwustopniowe studia geograficzne: | studia dwustopniowe: licencjackie i magisterskie
3-letnie licencjackie wybdr specjalnosci nauczycielskiej (geografia
2-letnie uzupetniajgce studia magi- |z przyrodg, geografia z wiedzg o spoteczenstwie,
sterskie geografia z podstawami przedsiebiorczosci) i nie-
nauczycielskiej (geografia z ochrong srodowiska,
geografia z turystykg, geografia z gospodarka
przestrzenng)
Studia zaoczne
od 1951 3-letnie studia zawodowe studia zawodowe, uprawnienia do nauczania
geografii
od 1967 4-letnie zaoczne studia magisterskie | studia magisterskie, uprawnienia do nauczania
dla absolwentéw SN geografii
od 1969 dwustopniowe studia zaoczne: studia zawodowe, uprawnienia do nauczania
1,5-roczne studia jednokierunkowe | geografii i przysposobienia obronnego
dla absolwentéw SN, magisterskie
dla absolwentéw WSN
od 1973** | 4-letnie jednokierunkowe zaoczne | studia magisterskie, uprawnienia do nauczania
studia magisterskie z geografii geografii w szkole podstawowej i Sredniej
od 1981 S-letnie jednokierunkowe zaoczne | studia magisterskie, uprawnienia do nauczania
studia magisterskie geografii w szkole podstawowej i Sredniej
od 2004/2005 | dwustopniowe studia geograficzne | studia dwustopniowe: licencjackie i magisterskie
nienauczycielskie: wybor specjalnosci: geografia z turystykg, geogra-
3-letnie licencjackie fia z ochrong Srodowiska, geografia z przedsiebior-
2-letnie uzupetniajgce studia magi- | czoscig i gospodarkg przestrzenng
sterskie

Objasnienia: * wyodrebnienie specjalnosci nauczycielskiej na uniwersytetach ** wprowadzenie jednolitego

programu studidow zaocznych w zakresie geografii i specjalnosci nauczycielskiej w uniwersytetach i wyzszych

szkotach pedagogicznych
Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie: Mochnacki 1956, 1962; Pakuta , Zietara 1973, Ruta 1996

Nalezy zaznaczyg¢, iz ten program ksztatcenia ze wzgledu na znaczng liczbe za-
je¢ dydaktycznych, nie mégt w petni realizowac zatozen samoksztatcenia studentéw
geografii, gdyz tygodniowy wymiar zaje¢ byt bardzo obfity, duzym udziatem przed-
miotéw spoteczno-politycznych.

W 1981 roku zostaty przywrdcone jednolite piecioletnie magisterskie studia
geograficzne, zaréwno dla studentéw studiéw stacjonarnych jak i zaocznych. Pro-
gram tych studiéw byt realizowany wedlug jednolitej ministerialnej siatki opra-
cowanej dla szkét wyzszych. Trzon programu stanowity przedmioty geograficzne,
¢wiczenia terenowe przedmiotowe i regionalne, zwiekszona zostata liczba zajec
z dydaktyki geografii (195 godz.) oraz praktyka pedagogiczna w szkotach: pod-
stawowej (4 tygodnie) i $redniej (6 tygodni). Waznym uzupetnieniem koncepcji
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nauczycielskich studiow geograficznych byto uruchomienie w latach 80. XX wieku
przez Instytut Geografii WSP trwajacych dwa semestry podyplomowych studiow
z geografii dla czynnych nauczycieli geografii. Celem tej formy doskonalenia za-
wodowego byto gtéwnie uaktualnienie wiedzy nauczycieli z zakresu najnowszych
osiggnie¢ geografii jako nauki oraz w aspekcie nowych rozwigzan dydaktycznych
W nauczaniu geografii.

Stopniowo wraz z liberalizacjg przepiséw regulujgcych funkcjonowanie szkol-
nictwa wyzszego (zwlaszcza po roku 1990), rozpoczeto prace nad modyfikacja
planéw studidw geograficznych, dostosowujac je do zmian warunkdéw studiowania
oraz wymogéw wspoétczesnego ksztatcenia pedagogicznego. Wyraznym efektem
tych zmian byto m.in. od 1992 roku zmniejszenie liczby zaje¢ dydaktycznych z 3450
do 2380 w piecioletnim cyklu ksztatcenia. Wprowadzono wiecej godzin lektoratow
z jezykow obcych (z 120 do 225), pojawity sie nowe przedmioty, takie jak techniki
komputerowe w geografii, metody analizy przestrzennej, za$ niektére przedmioty
zostaty usuniete (matematyka, techniczne $rodki nauczania, wstep do geografii,
wstep do informatyki).

Okres 1992-2004, przyni6st dorazne zmiany w planach studiéw (zaréw-
no dziennych jak i zaocznych) dostosowujacych je do aktualnej sytuacji w o$wia-
cie i w gospodarce, co wyrazato sie m.in. wprowadzeniem mozliwosci wyboru po
pierwszym roku studiéw dodatkowej specjalnosci, uruchomieniem czteroseme-
stralnych zaocznych studiéw podyplomowych dla czynnych nauczycieli innych
kierunkoéw uczacych geografii nadajacych im prawo do nauczania geografii oraz
podyplomowych studiéw dla nauczycieli z przyrody dajagcym im uprawnienia do
nauczania przyrody, a takze studiéw podyplomowych dla nauczycieli z podstaw
przedsiebiorczosci.

Kolejna modyfikacja ksztatcenia nauczycieli geografii w WSP w Krakowie wyni-
kata z wprowadzenia w 2004 roku przez Ministerstwo standardéw ksztatcenia dla
kierunkow geografia oraz ksztalcenia nauczycieli, co skutkowato zmianami liczby
godzin, przedmiotéw podstawowych i kierunkowych oraz praktyk zawodowych,
ktore winny spetnia¢ programy ksztatcenia geograficznego i nauczycielskiego, pro-
wadzone przez instytuty/wydzialy. Ich nadzoér byt prowadzony administracyjnie
przez Panstwowa Komisje Akredytacyjng (por. tab. 1).

Istotna zmiana w trybie i formie ksztatcenia nastgpita w roku akademickim
2007/2008, po wprowadzeniu obligatoryjnych dwustopniowych i dwuprzedmioto-
wych studiéw nauczycielskich (geografia z drugim przedmiotem). Nalezy podkresli¢,
iz realizacja takich rozwigzan wymagata podjecia wielu wyzwan organizacyjnych.
Zrezygnowanie z jednolitych nauczycielskich studiéw magisterskich w przypadku
ksztatcenia geograficznego nalezy uzna¢ za biad. Niestety, pomimo posiadanego
doswiadczenia i empirycznych badan nad jako$cig ksztatcenia nauczycieli geogra-
fii, Srodowisko geograféow i dydaktykéw geografii nie obronito jednolitych studiow
nauczycielskich. Powodéw tego stanu jest zapewne wiele, dlatego to zagadnienie
wymaga gruntownej analizy i wypracowania scenariuszy dzialan przywracajacych
jednolite nauczycielskie studia magisterskie. Jest to na tyle istotne, ze standardy
ksztatcenia nauczycieli opracowane przez MEN w roku 2011 jeszcze bardziej po-
gtebity trudnosci organizacyjne w prowadzeniu procesu dydaktycznego ksztatcenia
nauczycieli geografii.
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Ryc. 1. Zmiany w liczbie godzin zaje¢ na studiach geograficznych w WSP/AP/UP w latach 1946-2008
Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie: Gérz, Kozanecka 1996; Mochnacki 1958, 1962; Pakuta , Zietara
1973; Ruta 1996

Rekapitulujac rozwazania o planach i programach studiéw geograficznych mo-
zemy stwierdzi¢, iz zmiany w koncepcji ksztatcenia geograficznego, zmierzajace ku
coraz wiekszej specjalizacji, nie sprzyjaja interesom szkoty, ktéra - jak zdecydowa-
nie podkreslat Jan Flis- potrzebuje omnibusoéw, tj.: 0séb o wielostronnym przygoto-
waniu geograficznym.

Réwnoczes$nie wystapito zmniejszanie w planach studiéw liczby zaje¢ z przed-
miotéw geograficznych - kierunkowych i powiekszanie zaje¢ z przedmiotéw uzu-
petniajacych (ryc.1). Uwidocznit sie rozdzwiek w koncepcji ksztatcenia geografow
i nauczycieli geografii, na co od kilkunastu lat zwracaja uwage dydaktycy geografii
(Jelonek i inni 1996; Szkurtat 2004; Hibszer, Tracz 2011).

Whktad Jana Flisa w koncepcje programu studiow geograficznych

Jan Flis opracowatl programy ksztatcenia dla wielu przedmiotéw z zakresu
geografii fizycznej oraz miat znaczacy udziat w kreowaniu koncepcji programu na-
uczycielskich studiéw geograficznych, tj. w wypracowaniu zatozen teoretycznych
i rozwigzan praktycznych. Waznym wktadem w budowanie filozofii ksztatcenia
kandydatéw do zawodu nauczyciela byto sformutowanie postulatu dotyczacego ko-
nieczno$ci tak zwanej pedagogizacji studiéw. Wedtug tego zatozenia niezbedna jest
pedagogizacja tresci realizowanych na kazdym kursie, rozumiana jako dogiebnie
przemyslana przez nauczyciela akademickiego selekcja materiatu pod katem zapo-
trzebowania szkoty. Wéwczas przygotowanie sie do prowadzenia wyktadow i ¢wi-
czen powinno owocowa¢ kazdorazowym zwracaniem przez wyktadowce uwagi,
jak nalezatoby traktowa¢ omawiane zagadnienie w toku edukacji geograficznej na
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réznych etapach ksztatcenia. Tak rozumiana pedagogizacja zaktada zywe zaintere-
sowanie edukacjg geograficzng wszystkich (nie tylko prowadzacych zajecia z bloku
dydaktycznego) nauczycieli akademickich i w Zaden sposéb nie upraszcza ani nie
zubaza merytorycznie wyktadéw uniwersyteckich, a przeciwnie - wymaga ona holi-
stycznej wiedzy i umiejetno$ci popularyzacji dorobku naukowego w sposéb zrozu-
miaty dla odbiorcow w ré6znym wieku (Flis 1984).

J. Flis byt zdecydowanym zwolennikiem majoryzowania roli przygotowania
praktycznego do zawodu nauczyciela geografii w toku studiéw i dlatego podkreslat
potrzebe wkomponowania w programy studiow srédrocznych praktyk szkolnych
oraz zapewnienia naleznego miejsca ciaglym praktykom zawodowym. Nie ma in-
nej drogi do nabycia kompetencji dydaktycznych niz trwate powiazanie ksztatcenia
teoretycznego, zaje¢ kameralnych i dziatan empirycznych w naturalnym $§rodowisku
pracy, tj. w szkole. Do zrealizowania tych cel6w potrzebne jest obserwowanie zaje¢
prowadzonych przez do$wiadczonych nauczycieli geografii, ich analiza i ocena pod
opieka nauczyciela akademickiego, wtasne préby przeprowadzenia zaje¢ w szkole
i wreszcie ciggly (przynajmniej kilkutygodniowy) pobyt studenta w szkole, kiedy
ma on okazje do bezposredniego zapoznania sie ze wszystkimi elementami pracy
dydaktycznej, wychowawczej i organizacyjnej nauczyciela.

Przekonanie ]. Flisa o potrzebie zapewnienia praktykom naleznego miejsca
w programach studiéw byto konsekwencjg jego pogladéw, iz studia nauczycielskie
winny by¢ zawodowymi. Nastepstwem takiego charakteru studidw jest koniecznos¢
wystepowania w programach seminarium magisterskiego z dydaktyki geografii.
Specyfika prac zrealizowanych na tym seminarium powinno by¢ takie ich nakiero-
wanie, aby stuzyty poglebieniu przygotowania magistrantéw do pracy zawodowej
i byly uzyteczne w ich przysztej pracy dydaktyczno-wychowawczej (Flis 1978).

J. Flis nalezat do przeciwnikéw waskiej specjalizacji nauczycielskich studiéw
geograficznych. Uwazat, Ze specjalizacja ogranicza podstawowe wyksztatcenie, ktére
z kolei jest niezbedne nauczycielowi geografii. Swoj sprzeciw zwerbalizowat ostrymi
stowami: ,wystepuje przeciw specjalizacji studiéw nauczycielskich” (Flis1984). Stat
takze na stanowisku, ze niedopuszczalne jest stawianie innych, tj. nizszych wyma-
gan wobec studentéw studiéw niestacjonarnych, bowiem majg oni takie same pra-
wa i kwalifikacje do pracy na stanowisku nauczyciela geografii, powinni zatem by¢
przygotowani na odpowiednio wysokim poziomie takie samo jak studenci studiow
stacjonarnych (dziennych).

Profesor realizowat rowniez jedno z podstawowych zatozen ksztatcenia aka-
demickiego, czyli $ciste taczenie procesu dydaktycznego i naukowo-poznawczego
z jego praktycznym wymiarem, odnoszacym sie do poznawania i badania sSrodowi-
ska geograficznego i relacji w nim zachodzacych, do ktérego przychylat sie w swo-
ich pogladach na temat studiéw geograficznych. Wychodzgc naprzeciw temu za-
tozeniu, Jan Flis byt inicjatorem wprowadzenia do programu studiéw geograficz-
nych w wyzszych szkotach pedagogicznych przedmiotu o nazwie wakacyjne prace
polowe. Opracowat program tego przedmiotu, ktéry przeditozono do zaakcepto-
wania Ministerstwu O$wiaty. Projekt ten przewidywatl prowadzenie tych zaje¢ po
[, I11 Il roku w wymiarze dwdch tygodni rocznie. Celem tych ¢wiczen byto m.in.:

— poznanie metod prowadzacych do rozwigzania konkretnych zadan terenowych
oraz poznania i zrozumienia wybranych srodowisk,
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— sprawdzenie, ugruntowanie i zastosowanie wiadomosci zdobytych w czasie
trwania studiéw oraz nadania im znaczenia uzytkowego,

— ksztatcenie umiejetnos$ci przeprowadzania obserwacji i wyprowadzania z nich
poprawnych wnioskéw,

— ksztatcenie umiejetnosci przeprowadzania analizy Srodowiska geograficznego,
wyro6zniania jego elementdw, zachodzacych proceséw, najprostszej rejestracji
oraz wykrywania istniejgcych wspétzaleznosci,

— wyksztatcenie zdolnosci swobodnego poruszania sie w terenie i wdrozenie do
uzywania prostego sprzetu pomocniczego,

— wyrobienie spostrzegawczo$ci, pamieci, umiejetnosci faczenia widzianych ele-
mentéw w uporzadkowane zespoty (Flis 1957, s. 3).

Wartoscia tego typu zaje¢ byta pelniejsza aktywizacja studentéow poprzez wy-
konywanie przez nich konkretnych zadan, tj. obserwacji, pomiaréw oraz opisania
i wyjasnienia zjawiska. Rownocze$nie zajecia te dawaty mozliwos$¢ ksztattowania
umiejetnosci prowadzenia obserwacji i badan terenowych, co byto takze istotne
dla nauczycieli geografii, ktérzy z uczniami mieli prowadzi¢ lekcje geografii w tere-
nie. W trafnym realizowaniu wakacyjnych prac polowych kluczowe znaczenie miat
wybor miejsca, tak aby dawato ono mozliwos¢ poruszenia wielu zagadnien geogra-
ficznych (mozliwie nieskomplikowanych dla wyjasnienia przez studentéw). Jak wy-
nika ze sprawozdan z takich zaje¢, studenci geografii WSP w Krakowie odbywali
je w niedaleko od Krakowa, co obnizato koszty. Uczestnictwo w tego rodzaju zaje-
ciach zaréwno sprzyjato samodzielnosci w wykonywaniu zadania, jak i ksztattowato
umiejetnos$ci pracy zespotowej, gdyz czesto zadania te bylty wykonywane w matych
grupach trzy- lub czteroosobowych.

Zgodnie z zaloZzeniami programu wakacyjnych ¢wiczen polowych, po [ i II roku
studiéw tematyka tych zaje¢ odnosita sie do zagadnien topografii wraz z astrono-
mig, meteorologii z klimatologia, geologii dynamicznej i historycznej, geomorfologii,
hydrografii, gleboznawstwa i biogeografii. Natomiast zajecia po III roku dotyczyty
geografii spoteczno-gospodarcze;j. A oto przyktadowe zadania do wykonania dla stu-
dentéw w czasie tego rodzaju zajec:

— wyznaczy¢ kilkoma sposobami potudnik miejscowy,

— wykona¢ pomiar dtugosci lub szerokos$ci geograficznej,

— wykonac szkicowy ciag poligonowy (krokéwke) po wskazanej trasie,

— na wyznaczonym odcinku terenu znalez¢ wszystkie odkrywki naturalne
i sztuczne, nanie$¢ je na mape, opisa¢ w zeszycie ich wystepowanie i ogélny
charakter,

— w tych samych odkrywkach zanalizowac i oznaczy¢ wystepujace skaty i mine-
raty, zebrac¢ probki i okazy,

— w tych samych odkrywkach zanalizowa¢ sposo6b zalegania skat, ich warstwowa-
nie, utawicenie, bieg i uktad warstw: spekania, uskoki, wykonaé plan odkrywki,

— na podstawie zebranych uprzednio materiatéw i dodatkowych obserwacji wy-
kona¢ profil geologiczny wzdtuz wskazanego terenu (Flis 1955, s. 15).
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Fot. 5. Profesor Jan Flis ze studentami podczas zajec¢ terenowych z topografii
Zrédto: z archiwum rodziny Fliséw

Fot. 6. Profesor Jan Flis ze studentami na zajeciach terenowych w Pieninach
Zrédto: z archiwum rodziny Fliséw
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Powyzsze zestawienie pokazuje, iz dobor zadan dla studentéw stuzyt wyksztat-
ceniu geografa, a nie waskiego specjalisty. Zadania te cechuje gradacja pod wzgle-
dem trudno$ci. Rbwnocze$nie ich wykonanie sprzyjato eliminacji brakéw w zakre-
sie wiedzy merytorycznej z danej partii materiatu i jej rozumowemu utrwaleniu.
Wakacyjne prace polowe byty dobrym wprowadzeniem studentéw do wykonywa-
nia prac magisterskich badawczych. Wiele prac wykonanych w Instytucie Geografii
WSP w Krakowie, zwtaszcza na studiach zaocznych (niestacjonarnych), odnosito sie
do poznawania $rodowiska przyrodniczego i spoteczno-gospodarczego, w ktérym
nauczyciel mieszkat lub pracowat. Wychodzono bowiem z zatozenia, ze wspotcze-
sna rola geografii polega m.in. na umiejetnosci spostrzegania, rozumienia i oceny
sprzezonych i czesto réznorodnych zjawisk bedacych efektem dziatalnos$ci w srodo-
wisku cztowieka.

Opracowany przez. Jana Flisa projekt wakacyjnych prac polowych na trwate za-
istnial w programie nauczycielskich studiéw geograficznych, zmienit tylko nazwe na
¢wiczenia terenowe przedmiotowe. Rodzi sie pytanie: na ile wspétczesnie speiniaja
one swoja role dydaktyczna? Techniczne $rodki daja geografowi nowe mozliwosci
pozyskiwania informacji o terenie przy tzw. biurku, ale czy mogg zastgpi¢ studyjne
badania terenowe?

Jan Flis swoje przekonanie o stuszno$ci pojmowania studiéw nauczycielskich
jako zawodowych zamanifestowat po raz kolejny, inicjujgc wprowadzenie do progra-
mu tych studiéw nie tylko wakacyjnych prac polowych, lecz i przedmiotu geografia
fizyczna, ktdry takze miat sprzyja¢ wszechstronnemu ksztatceniu nauczycieli geogra-
fii. Ponadto Profesor byt zwolennikiem zachowania odpowiedniej proporcji miedzy
blokami przedmiotéw kierunkowych i pedagogicznych, co wyrazit tymi stowami:
Jtrzeba postawi¢ pytanie: czy w obecnie obowigzujacym toku studiéw zostata zacho-
wana odpowiednia proporcja miedzy blokiem przedmiotéw kierunkowych a blokiem
pedagogicznym?” (Flis 1984, s. 52). Uwazal, iz dydaktyka ogdlna bez egzemplifikacji
przy pomocy materiatu nauczania geografii nie moze wyj$¢ poza nauczanie werbalne,
dlatego postulowata, by przedmiot ten znie$¢, na rzecz innych przedmiotéw bloku dy-
daktycznego (np. dydaktyki geografii, historii wychowania i nauczania, w szczeg6lno-
$ci geografii). Ktadt duzy nacisk na merytoryczne przygotowanie nauczycieli, bo uwa-
zat, Ze dobrze przygotowany merytorycznie nauczyciel potrafi zainteresowaé uczniéow
przedmiotem poprzez odpowiednio przygotowane zadania i pytania, ktére pozwola
uczacym sie ksztattowac umiejetnosci geograficzne i formalne.

Wizja studiow geograficznych Jana Flisa a wspdtczesne wyzwania
ksztatcenia nauczycieli geografii

W ponad 65-letniej historii funkcjonowania nauczycielskich studiéw geogra-
ficznych w UP w Krakowie bylismy $wiadkami wprowadzania réznych typéw i form
studi6éw, realizowanych w oparciu o zmieniajgce sie plany i programy ksztatcenia.
Wymogi, ktoére stawiaty absolwentom studiéw geograficznych i nauczycielskich in-
stytucje oraz przedsiebiorstwa, powodowaty wprowadzanie do programéw nowych
przedmiotéw, ktére miaty zapewniac¢ lepsze przygotowanie do wykonywanego za-
wodu. Mozna zaobserwowaé, iz dezyderaty zewnetrznych podmiotéw dotyczace
studiéw rosty i zmieniaty sie z biegiem czasu, a do nich starano sie dostosowywac
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programy studiow. Ponadto rozwoj geografii jako nauki pogtebial waskospecja-
listyczne ksztalcenie geograféw. Ta réznorodnos$¢ bodzcéw wewnetrznych i ze-
wnetrznych w istotny spos6b owocowata zmianami w koncepcji ksztatcenia geogra-
ficznego na studiach wyzszych.

Wspotczesdnie stajemy takze przed wyzwaniem wypracowania nowej koncepcji
nauczycielskich studiéw geograficznych, gdyz postepujaca specjalizacja w naukach
geograficznych nie daje podstaw do merytorycznego przygotowania nauczycieli
geografii dla zmieniajacych sie potrzeb o§wiatowych. Istotne braki wykazuja w tym
zakresie funkcjonujace studia dwustopniowe, gdzie dokonywany podziat na przed-
mioty i liczbe godzin im przypisywang nie gwarantuje uzyskania przez studenta
podstaw wiedzy merytorycznej z geografii po ukoniczeniu studiéw I stopnia. Czer-
piac z doswiadczen tworcoéw idei nauczycielskich studiow geograficznych, do kto-
rych zalicza sie Jan Flis, oraz z aktualnych badan nad jakoscia tego ksztatcenia (Pirég
2006; Pirdg, Tracz, Osuch 2007; Pir6g 2012, Osuch 2010; Tracz 2008; Tracz, Stanuch
2011), nalezy stwierdzi¢, ze jednym z lepszych rozwigzan organizacyjnych bytyby
piecioletnie jednolite studia magisterskie. Jednak nalezy mie¢ Swiadomos¢, iz zmia-
ny zachodzace w o$wiacie wymuszajg nowe rozwigzania w tym zakresie, a naucza-
nie, o czym moéwit J. Flis, ,trzeba dostosowywa¢ do zmiennych czaséw” (Pi6éro 1982,
s. 214) i dotyczy to takze ksztatcenia akademickiego.

W ksztatceniu geografow i nauczycieli geografii nadal warto pamieta¢ o harmo-
nijnym ksztalceniu umiejetnosci stosowania nowoczesnych narzedzi badawczych
i prowadzenia obserwacji i badan w terenie. Zajecia terenowe dla wielu studentow
sg okazja do zetkniecia sie z istotg poznawanych na zajeciach kameralnych zagad-
nien geograficznych, rozpoznawania i nazywania oraz wyjasniania faktow, zjawisk
i procesow. Réwniez dobre przygotowanie nauczyciela do prowadzenia zaje¢ w te-
renie przyniesie profity dla procesu nauczania w szkole, bo moze m.in. wspierac
budowanie wizerunku geografii jako przedmiotu przydatnego w zyciu codziennym,
nowatorskiego w swoim podej$ciu do rozwigzywania probleméw zachodzgcych
w otoczeniu ucznia i najblizszej okolicy w ujeciu interdyscyplinarnym.

Podsumowujgc nalezy stwierdzi¢, ze liczne postulaty dotyczace ksztatcenia na-
uczycieli geografii sformutowane kilkadziesigt lat temu przez Jana Flisa nadal godne
sa wdrozenia, a zwtaszcza:

— rzetelne merytoryczne przygotowanie przysztych nauczycieli geografii w dobie
postepujacej w naukach geograficznych specjalizacji,

— harmonijne faczenie umiejetnosci stosowania nowoczesnych narzedzi badaw-
czych i prowadzenia obserwacji i badan w terenie,

— zapewnienie naleznego miejsca i uwagi w planach studiéw praktykom zawo-
dowym, ktdre daja duza szanse na lepsze przygotowanie mtodziezy do wejscia
na rynek pracy,

— dalsze realizowanie ambitnych i interdyscyplinarnych przedmiotowych ¢wi-
czen terenowych oraz wycieczek,

— tworzenie niewielkich grup studenckich na ¢éwiczeniach, co zapewnia wyzsza
jakos¢ efektow ksztatcenia.

Realizacja wymienionych postulatéw pozostaje nadal duzym wyzwaniem dla
$Srodowiska geograféw, ktérym na sercu lezy dobro geografii jako nauki i jako przed-
miotu szkolnego.



[28] Danuta Pirég, Mariola Tracz

Literatura

Flis, J. (1955). Wakacyjne prace polowe w programie studiéw geograficznych. Rocznik Nauko-
wo-Dydaktyczny WSPE, Nauki Geograficzno-Biologiczne, 4, 3-28.

Flis, J. (1973). Propozycje zmian organizacji studiéw dla pracujacych (kurs wyréwnawczy dla
poziomu WSN dla absolwentéw SN geografii). Prace z Dydaktyki Szkoty Wyzszej/Wyzsza
Szkota Pedagogiczna, 11, 88-90.

Flis, J. (1981). Rola prac magisterskich na studiach dla pracujacych. Materiaty i Sprawozdania
- Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Krakowie, 6, 223-226.

Flis, J. (1984). Pedagogizacja nauczycielskiego kierunku studiéw. Materiaty i sprawozdania -
Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Krakowie, 7, 51-56.

Gorz, B, Kozanecka, M., Rajman, J. (1996). Instytut Geografii Wyzszej Szkoty Pedagogicznej
im. KEN w Krakowie w minionym pie¢dziesiecioleciu. W: |. Jarowiecki, S. Piskorz (red.),
Rézne drogi ksztatcenia i doksztatcania nauczycieli geografii. Krakéw: COMSN, Instytut
Geografii Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, Komisja Dydaktyki Geografii PTG, 26-42.

Hibszer, A., Tracz, M. (2011). Studia geograficzne w Polsce po wprowadzeniu Deklaracji Bo-
lonskiej. Prace Komisji Edukacji Geograficznej PTG, 1, 137-151.

Jelonek, A., Kucharska, M., Piskorz, S. (1996). Raport o stanie ksztatcenia geograféw na wyz-
szych uczelniach w Polsce, w tym ksztatcenia nauczycieli geografii. Biuletyn Informacyj-
ny COMSN, 52-64.

Mochnacki, R. (1958). Organizacja i rozwo6j studiéw geograficznych w Wyzszej Szkole Pedago-
gicznej w Krakowie w latach 1946-1957. Rocznik Naukowo-Dydaktyczny WSE Geografia,
8, 3-34.

Mochnacki, R. (1962). Studia geograficzne w krakowskiej WSP w latach 1957-1960. Rocznik
Naukowo-Dydaktyczny WSP, 10, 3-14.

Osuch, W. (2010). Kompetencje przedmiotowe i dydaktyczne nauczycieli geografii oraz studen-
tow geografii- kandydatow na nauczycieli. Krakow: Wyd. Naukowe UP.

Pakuta, L., Zietara, T. (1973). Zarys rozwoju kierunku geografia w latach 1961-1971. W: Z. Ta-
baka (red.), Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Krakowie w latach 1961-1971. Krakéw: Wyz-
sza Szkota Pedagogiczna w Krakowie, 172-192.

Pidro, T. (1982). W nauczaniu konieczna jest korelacja (rozmowa z prof. Janem Flisem). Nowa
Szkota, 38 (5/6), 212-215.

Pir6g, D. (2006). Absolwenci nauczycielskich studiéw geograficznych na krakowskim rynku
pracy. Dokumentacja Geograficzna, 33, 338-345.

Pirég, D., Tracz, M., Osuch, W. (2007). Ksztatcenie i doskonalenie nauczycieli geografii w swie-
tle Deklaracji Boloniskiej w Akademii Pedagogicznej w Krakowie. W: B. Sitarska, R. Dro-
ba, K. Jankowski (red.), Jakos¢ ksztatcenia w szkole wyzszej. Studia trzystopniowe a jakos¢
ksztatcenia w wyzZszej szkole. Siedlce: Wyd. Akademia Podlaska, 77-84.

Pirég, D. (2012). Poziom zainteresowania praca w zawodzie nauczyciela wsréd studentow
geografii. Prace Komisji Edukacji Geograficznej PTG, 2, 194-210.

Ruta, Z. (1996). Instytut Geografii. W: Z. Ruta (red.), WyzZsza szkota Pedagogiczna im. Komisji
Edukacji Narodowej w Krakowie w latach 1982-1996. Krakéw: Wyzsza Szkota Pedago-
giczna, 205-218.

Szkurtat, E. (2004). Ksztatcenie nauczycieli geografii w $wietle réznic programu ksztatce-
nia geograficznego na poziomie szkolnym i akademickim. W: W. Osuch, D. Pir6g (red.),
Ksztatcenie i doksztatcanie nauczycieli geografii w Polsce i w Krajach Unii Europejskiej
w drodze do jednoczqcej sie Europy. Krakéw: Wyd. Naukowe UP, 65-73.



Koncepcja nauczycielskich studiéw geograficznych wedtug Jana Flisa [29]

Tracz, M. (2008). Rola i znaczenie dydaktyki geografii w przygotowaniu zawodowym nauczy-
cieli geografii. W: K. Sujak-Lesz (red.), Ksztatcenie nauczycieli w szkole wyZszej. Wroctaw:
Centrum Edukacji Nauczycielskiej Uniwersytetu Wroctawskiego, 217-223.

Tracz, M., Stanuch, J. (2011). Losy zawodowe absolwentéw nauczycielskich studiéw geogra-
ficznych, Akademii Pedagogicznej w Krakowie. W: K. Potyrata (red.), Kompetencje czy
kwalifikacje? Efekty ksztatcenia studentéw kierunkéw przyrodniczych w kontekscie Krajo-
wych Ram Kwalifikacji i badan na réznych etapach edukacyjnych. Krakéw: Wyd. Naukowe
UP, 37-44.

The concept of study teaching geographical by Jan Flis

Abstract

The study shows the evolution of plans of teaching and curriculums of geography studies
at the Pedagogical University of Cracow (former Wyzsza Szkota Pedagogiczna) in Cracow in
1946-2001. On the basis of literature and their own research, the authors distinguished some
stages of changes introduced into geography-teachers training, taking into account formal
and curricular aspects and professor Jan Flis’ contribution to the notion of geography-teach-
ers’ training.

The first chapter illustrates the changes that have taken place at the Cracow’s University in
the last 65 years in the area of plans and curricula of geography teachers’ training courses.
It constitutes a background for the idea Jan Flis had for teaching geographers and geography
teachers, which is presented in the second chapter. The introduction of fieldwork into the
curriculum of teacher training and the issue of the pedagogic content of the training were
discussed in great detail. Additionally, the question that was strongly stressed was that of
professional training for students that balances factual content (of geography as a science)
with pedagogical content, geography didactics and practical education within internships
served by students at schools,.

Finally, the third chapter relates to the developed theories of geography-teachers training in
relation to the contemporary challenges we face. Taking into consideration training course
for geography teachers, it is exceptionally justified to examine its conception in light of cul-
tural, socio-economic and political changes that continuously occur.
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Woprowadzenie

Dydaktyka geografii przezywata rozne okresy. Swietny rozwéj w okresie miedzy-
wojennym, poparty znaczacym dorobkiem piSmienniczym, uwarunkowany byt
tym, iz w 6wczesnym szKolnictwie $rednim pracowato wielu geograféw o wysokich
kwalifikacjach (czesto po doktoratach) oraz istnialo mocne wsparcie dla tej dys-
cypliny ze strony geograféw uniwersyteckich, ktérzy czynnie wtaczyli sie w dzia-
talnos$¢ dydaktyczno-metodyczng i organizacyjng na rzecz geografii szkolnej i do-
ksztatcania nauczycieli geografii. Il wojna §wiatowa znacznie przetrzebita szeregi
0s6b zajmujacych sie tg tematyka. Wyrdzniajacy sie nauczyciele i doradcy meto-
dyczni, ktérzy przezyli wojne, wigczyli sie w rozwoj wyzszych szkét pedagogicz-
nych, a cze$¢ z czasem zainteresowata sie wytgcznie zagadnieniami geograficznych.
Rowniez ,szturm ideologiczny” lat 1948-1954 miat wptyw na zahamowanie roz-
woju rodzimej mys$li w dydaktyce geografii. Gtéwna dziatalno$¢ dydaktykow geo-
grafii w latach 50. XX wieku skupiata sie wokot prac utylitarnych zaspokajajacych
owczesne potrzeby oswiaty, tj. opracowywania podrecznikéow szkolnych, przewod-
nik6w metodycznych, artykuléw metodyczno-instruktazowych dla nauczycieli,
publikowanych w czasopi$mie ,Geografii w Szkole”. Zaniedbano zagadnienia $ci-
$le dydaktyczne, zwigzane z mozliwos$ciami percepcyjnymi ucznia i rozwojem jego
zdolnosci poznawczych oraz organizacja procesu ksztatcenia geograficznego i jego
uwarunkowan. Pierwsze objawy ozywienia badan i refleksji w tej dziedzinie zaob-
serwowac¢ mozna na poczatku lat 60. XX wieku, kiedy to powstaty pierwsze dyser-
tacje doktorskie z dydaktyki geografii w krakowskiej WyZszej Szkole Pedagogicznej
(Piskorz, Tracz 1999; Piskorz 2004).

Do odrodzenia sie polskiej dydaktyki geografii w latach 60. ubiegtego wieku
przyczynito sie w duzym stopniu powotanie zaktadéw/pracowni dydaktyki geogra-
fii w uniwersytetach (UAM, UMCS, UW) i Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Krako-
wie (Szkurtat 2008; Tracz, Osuch 2008). Do czotowych dydaktykéw geografii tego
okresu zaliczy¢ nalezy Gustawa Wuttke (UW), Marie Czekanska (UAM), Aniele Cha-
tubinskg i Michata Janiszewskiego (UMCS), Rodiona Mochnackiego (WSP Krakow),
oraz wyrézniajacych sie nauczycieli: Klemensa Tywonskiego (Warszawa), Mariana
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Gotkiewicza (Krakow), Jadwige Jaroszowa (Warszawa), Wiestawe Kondracka (War-
szawa), Marie Wiszniewiczowa (Warszawa).

Lata 60. 1 70. XX wieku zapoczatkowaty okres intensywnego rozwoju polskiej
dydaktyki geografii. Do osiggnie¢ tego okresu zaliczy¢ takze nalezy powiekszajace
sie grono os6b zajmujgcych sie ta problematyka. W okresie tym rozpoczeto swoja
dziatalno$¢ na polu dydaktyki geografii kilkunastu nowych adeptéw tej dyscypliny,
m.in. Jan Flis, Maria Kanikowska, Maria Kucharska, Jan Majewski, Jan Mordawski, Ma-
rianna Nowak, Alina Witek-Nowakowska, Jan Piotrowski, Stawomir Piskorz, Edward
Switalski, Jan Winklewski Stanistaw Zajgc. Grupa ta, wiekowo dos¢ zréznicowana,
przejeta na przetomie lat 70. odpowiedzialno$¢ za dalszy rozwoéj tej dyscypliny.

Celem autorki byto zaprezentowanie dziatan naukowo-dydaktycznych i organi-
zacyjnych prof. dra Jana Flisa w zakresie dydaktyki geografii oraz ocena jego doko-
nan dla rozwoju wspotczesnej polskiej dydaktyki geografii.

Rozwaj zainteresowan Jan Flisa dydaktyka geografii

Jan Flis cate swoje zycie zawodowe, trwajace prawie pieédziesiat lat, poswiecit
ksztatceniu geografow i nauczycieli geografii. Byl nauczycielem w szkotach wszyst-
kich pozioméw- od szkoty powszechnej do uczelni wyzszej. Z relacji rodziny wyni-
ka, iz Jan Flis poczatkowo zamierzat studiowac architekture. Jednak é6wczesna sytu-
acja rodzinna diametralnie zmienita Jego plany i postanowit zosta¢ nauczycielem.
Po maturze w 1930 roku na Uniwersytecie Jagiellonskim rozpoczat swoja przygode
z geografig. W Instytucie Geograficznym pod kierunkiem znanych profesoréw, m. in.
Jerzego Smolenskiego, Jana Nowaka, Felicjana Pigtkowskiego, Bogdana Zaborskie-
go i Wiktora Ormickiego, rozwijal swoje zainteresowania geograficzne. Natomiast
przygotowanie do zawodu nauczyciela doskonalit uczeszczajac na wyktady z peda-
gogiki w U]. Po ztozeniu egzaminu magisterskiego z geografii, juz jako asystent w In-
stytucie Geografii, uzyskat uprawnienia do nauczania geografii i geologii w szkotach
$rednich przystepujac do Panistwowego Egzaminu dla Nauczycieli Szkét Srednich w
Krakowie w maju 1936 1. (fot. 1). Zakres tematyczny egzaminu obejmowat zagadnie-
nia z psychologii i pedagogiki, organizacji pracy w szkole oraz dydaktyk przedmio-
towych: dydaktyki geografii, geologii i mineralogii. W ramach wymagan egzamina-
cyjnych opracowat pisemna rozprawe pt. Zasadnicze przemiany psychiczne w okresie
dojrzewania. Kontakt Profesora ze szkota rozpoczat sie tuz po ukonczeniu studiéw.
Podjat prace nauczyciela w nowo otwartym gimnazjum i liceum w Starachowicach,
skad po szesciu miesigcach przenidst sie do Warszawy. W Warszawie pracowat w re-
dakcji Stownika geograficznego paristwa polskiego i krajow sgsiednich, a takze jako
nauczyciel geografii w Liceum Stowarzyszenia Dyrektoréw Szkét Srednich Ogélno-
ksztatcacych i Zawodowych oraz w Liceum im. J. Zamojskiego. Dzieki swemu talento-
wi dydaktycznemu, gruntownemu przygotowaniu merytorycznemu i mtodzienczej
energii, potrafit stworzy¢ wsréd trudnej mtodziezy Liceum Stowarzyszenia Dyrek-
toréw przyjacielskg atmosfere. Rowniez w czasie Il wojny Swiatowej (do maja 1940
roku) byt kierownikiem i nauczycielem w harcerskim obozie mtodziezy-uchodzcow
w Polskim Gimnazjum i Liceum w Somloszollos-Szikszd na Wegrzech. Po powrocie
do krajuw 1947 roku (po kampanii libijskiej) znow podjat prace nauczyciela w Tech-
nikum Handlowym w Nowym Saczu, a w Zasadniczej Szkole Zawodowej petnit
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Fot. 1. Zakres egzamindw wyznaczony przez Komisje Paristwowych Egzamindw na Nauczycieli Szkét
Srednich w Krakowie dla Jana Flisa
Zrédto: Archiwum UJ (IMG-3065)

Fot. 2. Kopia dyplomu magisterskiego Jana Flisa
Zrédto: Archwum UJ (KPEN-27)
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funkcje dyrektora. Po roku przeprowadzit sie do Krakowa i zostat asystentem w In-
stytucie Geografii U]. Prowadzit m.in. zajecia z kartografii i topografii, z geografii fi-
zycznej Swiata, ¢wiczenia terenowe.

Jako nauczyciel akademicki zadziwiat studentéw ogromng wiedzg nie tylko
geograficzng, ale biologiczng, matematyczng, historyczng oraz piekng polszczyzna.
Warto zatem przytoczy¢ stowa 6wczesnych studentéw, stuchaczy wyktadéw i in-
nych zaje¢ prowadzonych przez Profesora:

Znal wspaniale swoéj przedmiot, byt urodzonym dydaktykiem, cho¢ réwnoczesnie byt
cztowiekiem nerwowym, cholerykiem.... Najciekawsze byly zajecia terenowe z topogra-
fii. Pamietam, jak wykonywalismy zdjecia stolikowe wawozu w Nielepicach, rozcinajace-
go zbocza Rowu Krzeszowickiego (Starkel 2011, s. 88).

Jan Flis czesto organizowat wyjazdy w teren dla studentéw. Uwazat, iz stanowig
one wazny element w ksztalceniu geograféw. Jak cenne byty to dziatania dydaktycz-
ne, Swiadcza wypowiedzi uczestnikow tych wypraw:

Wiosna 1950 roku udato mi sie wkreci¢ na wycieczke naukowa nad Nide przeznaczona
dla wyzszych rocznikéw, na ktdrej Flis przygotowujacy prace doktorska prezentowat
réwnocze$nie swojemu promotorowi prof. Klimaszewskiemu wyniki badan. Jechali$my
kolejka waskotorowa niemal catg noc do Wislicy. Dalej byty bezdroza... BrneliSmy w bto-
cie ledwie nadazajac za Janem Flisem i profesorem, bo obaj byli wspaniatymi piechurami
(Starkel 2011, s. 88).

Przejscie Jana Flisa na pelny etat do Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krako-
wie przyblizyto go do problematyki ksztatcenia i doksztatcania nauczycieli geografii
oraz zagadnien zwigzanych z uwarunkowaniami i organizacjg procesu nauczania-
-uczenia geografii w szkole. Po reorganizacji struktury uczelni w 1971 roku Jan Flis
objat kierownictwo samodzielnego Zaktadu Dydaktyki Geografii. Od tego momentu
zupetnie przestawit swe zainteresowania i dziatania organizacyjne na sprawy zwig-
zane z nauczaniem geografii. Te ostatnie dwanascie lat pracy zawodowej obfitowaty
w publikacje z zakresu tej dyscypliny. Powotat on i prowadzit seminarium magi-
sterskie z dydaktyki geografii na studiach stacjonarnych (44 prace magisterskie),
uruchomit Zaoczne Studium Doktoranckie z dydaktyki geografii (1974-1981). Byt
tez opiekunem dwoch pierwszych w Polsce habilitantéw z dydaktyki geografii oraz
zaangazowal sie w merytoryczng strone organizacji Olimpiady Geograficznej. Aby
by¢ blizej problematyki nauczania geografii, przez pewien okres prowadzit takze
lekcje geografii w szkole ¢wiczenn WSP w Krakowie. Ta krétka historia rozwoju za-
interesowan dydaktyka geografii Jana Flisa pokazuje, jak do§wiadczenia zawodowe
oraz przygotowanie w postaci formalnego wyksztatcenia przyblizaty Profesora do
zajecia sie tg problematyka. Réwnocze$nie wskazat On na istotng range tej subdy-
scypliny w strukturze ksztatcenia geograficznego i role zajmujacych sie nig osob.
Potwierdzaja to wypowiedziane przez Profesora stowa:

Tak dziwnie sie sktada, ze zwykle geografowie dydaktycy po otrzymaniu stopnia pro-
fesora opuszczaja dotychczasowa katedre i przechodza na stanowisko profesora przy
katedrze jakiego$ dziatu geografii. U mnie sprawa wygladat odwrotnie. Przez wiele lat
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bytem kierownikiem katedry geografii fizycznej na WSP, a dopiero potem sie przenio-
stem do zaktadu dydaktyki. Uznatem bowiem, ze tatwiej sobie dadzg rade moi mtodsi
koledzy z merytorycznym przedmiotem niz z dydaktyka, ktora jest szczegdlnie trudna,
bo wymaga przede wszystkim wielostronnosci, a od wielu lat prowadzi sie na uniwersy-
tetach studia w waskich specjalnos$ciach (Piéro 1982).

Whktad Jana Flisa w rozwadj polskiej dydaktyki geografii

Profesor ma znaczacy wktad w powojenny rozwdj polskiej dydaktyki geografii.
Jego dorobek naukowy i popularnonaukowy J. Flisa wyraza sie w 134 publikacjach
(bez wznowien). Sa to prace z zakresu antropogeografii, geografii fizycznej, geografii
regionalnej i dydaktyki geografii.

Jego zainteresowania na polu dydaktyki geografii ogniskowaty sie wokot:

— doboru i uktadu materiatu nauczania z réznych dziatéw geografii,
probleméw strukturyzacji geograficznej wiedzy ucznia,
ksztattowania poje¢ w nauczaniu geografii,
ksztatcacej i wychowaweczej funkcji geografii,
— programdw nauczania geografii,
ksztalcenia nauczycieli geografii,
wybranych zagadnien dydaktyki szkoty wyzszej.
Majac szeroka wiedze i staty kontakt ze szkotq |. Flis dostrzegat trudnosci na-
uczaniu wybranych tresci geograficznych, widziat zaniedbania w realizacji celu
ksztatcacego (poznawczego) i wychowawczego w procesie nauczania geografii,
zwlaszcza w szkole $redniej, a takze liczne bledy terminologiczne wystepujace
w podrecznikach szkolnych.

Jako wieloletni przewodniczacy Komitetu Redakcyjnego ,Geografii w Szko-
le” dbat o to, by zamieszczane na tamach tego czasopisma dla nauczycieli artykuty
przedstawiaty aktualny stan wiedzy odnoszacy sie do wybranego zagadnienia geo-
graficznego i jego dydaktyczng interpretacje. Sam tez tam publikowat liczne artyku-
ty z zakresu geografii fizycznej przyblizajace te tre$ci nauczania, ktére sprawiaty na-
uczycielom trudnosci w zrozumiatym przedstawianiu ich uczniom. Do dzisiaj wiele
z nich nie stracito na swej aktualnosci i ma duza warto$¢ poznawczg i inspirujaca dla
nauczycieli. Przez wiele lat uczestniczyt w pracach Komisji Geografii Szkolnej Za-
rzadu Gtéwnego PTG, zajmujgc sie m.in. problemami geografii szkolnej, a zwtaszcza
programami nauczania geografii w szkole ogdlnoksztatcgcej pod katem poprawno-
$ci merytorycznej i dostosowania ich do mozliwo$ci percepcyjnych uczniéw oraz za-
gadnieniem korelacji tresci geograficznych z innymi przedmiotami w podrecznikach
szkolnych. Aktywnie dziatal w ministerialnej komisji programowej pracujacej nad
programem nauczania geografii dla 10-letniej szkoty ogélnoksztatcace;j.

Znaczacg role w prawidlowym nauczaniu geografii Jan Flis widziat w uporzad-
kowaniu terminologii geograficznej. Opracowat Szkolny stownik geograficzny wyda-
ny w 1977 roku. Publikacja ta stata sie waznym Srodkiem dydaktycznym w pracy
nauczyciela geografii, a takze w uczeniu sie uczniéw. Swiadczy o tym chociazby fakt,
ze do obecnej chwili byto kilkanascie wydan tego stownika (11 edycji do 1998 r.).

Teoretyczne podstawy w zakresie opracowania geograficznego systemu pojec
na uzytek szkolny zawart w pracy Pojecia oraz ich ksztattowanie w toku nauczania
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geografii w szkole ogdlnoksztatcgcej (1982). Praca ta stanowi istotny wktad do teorii
ksztatcenia geograficznego. W nauczaniu i uczeniu sie geografii zasadnicza role odgry-
wa ksztattowanie (przez nauczyciela) i opanowywanie (przez ucznia) podstawowych
dla geografii pojec i ich systeméw (tzw. sieci pojec¢). Wiedza kazdego cztowieka, a wiec
rowniez wiedza geograficzna ucznia, sktada sie z pojec¢ i sadéw. Zagadnienie dotycza-
ce whasciwosci pojec oraz ich ksztattowania J. Flis rozpatrywat w aspekcie logicznym
i dydaktycznym. Rowniez wyniki procesu uczenia sie geografii zaleza w duzym stop-
niu od dobrej znajomosci terminologii naukowej i ksztattowanych poje¢ geograficz-
nych. Jednym z podstawowych obowigzkéw nauczyciela geografii jest wiec systema-
tyczne i prawidtowe kierowanie procesem Kksztattowania poje¢ geograficznych, stu-
zace rozwijaniu logicznego myslenia uczniéw. Te dwie publikacje Jana Flisa znaczaco
wzbogacity dorobek polskiej dydaktyki geografii w zakresie poje¢ geograficznych i ich
ksztattowania zaréwno w aspekcie praktycznych i teoretycznym.

Rdéwniez wazne miejsce w zainteresowaniach J. Flisa miato zagadnienie ksztat-
cacej i wychowawczej funkcji geografii. Wskazywat, iz jednym z zasadniczych celow
ksztatcenia realizowanych na lekcjach geografii jest ksztattowanie umiejetnosci po-
znawczych (formalnych) ucznidw, a nie tylko podawanie wiadomosci faktograficz-
nych oraz oddziatywanie poprzez odpowiedni dobor tre$ci nauczania na postawy
i wartosci, a wiec funkcje wychowawcza geografii. Doskonatym $rodkiem oddzia-
tywania na takie ukierunkowanie praktyki szkolnej w zakresie celéw nauczania
geografii stata sie Olimpiada Geograficzna. Profesor od 1974 roku pracowat w Ko-
mitecie Gtéwnym, jako wiceprzewodniczacy, a réwnoczesnie przewodniczacy Ko-
misji Zadan (1974-1993). Praca tej komisji byta najwazniejszym elementem funk-
cjonowania Olimpiady, gdyz nadawta jej kierunek dziatania. Profesor przez wiele lat
opracowywat zestawy zadan dla poszczeg6lnych etapéw olimpiady. Jak sam mowit:
»przywiazywaliSmy w zadaniach wieksza wage do tego, zeby to byl rodzaj tamigto-
wek zmuszajacych ucznia do samodzielnego myS$lenia, a takze do wykazania sie
pewnymi umiejetnosciami praktycznymi” (Piéro 1982).

Zadania konkursowe I stopnia, zgodnie z wypracowang przez Profesora i jego
zespot koncepcja, stuzyly rozwijaniu umiejetnosci prowadzenia przez ucznia sa-
modzielnej obserwacji na matym wycinku terenu. Obserwacja ta umozliwiata kon-
frontacje wiedzy geograficznej poznawanej w szkole i uzupeinionej wskazang w re-
gulaminie zawoddéw lekturg z rzeczywistym obrazem $rodowiska przyrodniczego
i kulturowego (Tracz 2009). Nadsytane do komitetéw okregowych prace uczniow
uwidocznity istotne braki w nauczaniu geografii, zwtaszcza w postugiwaniu sie
umiejetnos$ciami praktycznymi, np. czytanie mapy, sporzadzanie profili itp. Dlatego
przyktady zadan olimpijskich i ich oméwienie dokonane przez J. Flisa w pracy zbio-
rowej Olimpiada Geograficzna (1979, 1982) oraz w licznych artykutach zamieszczo-
nych na tamach ,Geografii w Szkole” miato na celu zmiane tej praktyki i ukierun-
kowanie nauczania geograficznych wiadomo$ci i umiejetnosci w szkole Sredniej na
ksztattowanie umiejetnosci intelektualnych i praktycznych.

Warto tutaj podkresli¢ oryginalno$¢ zadan geograficznych, ktére J. Flis przygo-
towat do zawodéw II i Il etapu olimpiady. Konstrukcja zadania nie wymagata od
ucznia wytacznie odtworzenia wiedzy faktograficznej wprost, lecz raczej postuzenia
sie nig, np. do obliczenia (umiejetnosci) odlegtosci miedzy obiektami z wykorzysta-
niem podanej skali, spadku rzeki na wybranym odcinku, obliczenia wartosci przyro-
stu rzeczywistego ludnosci itp.
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Fot. 3. Strona tytutowa pierwszego wydania Szkolnego stownika geograficznego, Warszawa 1977

Fot. 4. Strona tytutowa monografii Pojecia i ich ksztaftowanie w toku nauczania geografii w szkole
ogdlnoksztatcqcej, Krakdw 1982
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Warto tutaj podkresli oryginalnos¢ zadan geograficznych, ktére J. Flis przygo-
towat do zawoddw II i III etapu Olimpiady. Konstrukcja zadania nie wymagata od
ucznia wytacznie odtworzenia wiedzy faktograficznej wpros,t lecz raczej postuzenia
sie nig, np. do obliczenia (umiejetnosci) odlegtosci miedzy obiektami z wykorzysta-
niem podanej skali, spadku rzeki na wybranym odcinku, obliczenia warto$ci przyro-
stu rzeczywistego ludnosci itp.

Oprdécz zadan stuzacych sprawdzeniu poziomu opanowania umiejetnosci tech-
nicznych (merytorycznych z geografii) w testach znajdowaty sie zadania sprawdza-
jace umiejetnosci intelektualne (formalne), np. wnioskowania, analizy, syntezy na
podstawie roznych zrédet informacji geograficznej (dane statystyczne, ryciny sche-
matyczne, mapy tematyczne itp.), np. oznaczania typu klimatu na podstawie poda-
nych $rednich miesiecznych temperatur powietrza i sum opadéw dla wybranych
miejscowos$ci na kontynencie czy rozpoznawania krajéw lub region6w na podstawie
danych charakteryzujacych stosunki spoteczne i gospodarcze. Niektore z tych zadan
z czasem zostaly upowszechnione i wprowadzone do zeszytéw ¢wiczen, podreczni-
kéw oraz opracowan metodycznych dla nauczycieli.

Fot. 5. Jan Flis w zespole juroréw zawodoéw finatowych VIl Olimpiady Geograficznej w Katowicach
(8.04. 1981)

Zrédto: ze zbioréw K. Szmigel

Oceniajac dorobek Profesora w zakresie dydaktyki geografii, trudno poming¢
wktad, jaki wnidst do dydaktyki szkolty wyzszej, a szczegélnie w dziedzinie skryp-
tow i podrecznikéw akademickich. Na tej niwie wykorzystat swojg wielka erudycje
geograficzng i zdolno$c¢ do logicznego rozpatrywania zjawisk geograficznych w ich
wzajemnym powigzaniu, stojac na strazy prawdy naukowej.
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Profesor swoj wktad dla rozwoju dydaktyki geografii okreslit do$¢ skromnie:
,walczytem o pozycje geografii w szkole, pokazanie, jak rézne intelektualne umiejet-
nosci mozemy ksztattowac uczac geografii” (Piéro 1982).

Dydaktyka geografii i jej naukowa tozsamos¢

Jan Flis dydaktyke geografii $cisle taczyt z macierzysta dyscypling - geografia.
Dlatego przywiazywat duza wage do poprawnosci terminologicznej i merytorycznej
treSci nauczania, $ledzenia najnowszych badan i osiggnie¢ w geografii, zaintereso-
wania jej rozwojem. Jest to konieczne, aby moc nowe teorie i wyniki badan wiaczac
do programéw nauczania tak, aby obraz geografii byt sp6jny w spotecznym odbio-
rze, a jednocze$nie stuzyt rozwojowi poznawczemu i emocjonalnemu ucznia. Réw-
niez podejmowat dziatania organizacyjne, ktore stuzyt temu zatozeniu - powotat do
zycia samodzielny Zaktad Dydaktyki Geografii, a dla rozwoju kadry naukowej - Stu-
dium Doktoranckie z dydaktyki geografii.

W dydaktyce geografii zapoczatkowat okres polegajgcy na dominacji materiatu
ksztatcenia. Nie prowadzit badan pedagogicznych w rozumieniu pozytywistycznego
ujecia, tj. z wykorzystaniem metod eksperymentalnych i réznych narzedzi, w tym
i statystycznych, nad opanowaniem poje¢ geograficznych przez uczniéw, poziomem
opanowania umiejetno$ci w procesie nauczania geografii, itp. Swoje rozwazania
dotyczace nauczania geografii wyprowadzat z obserwacji praktyki szkolnej bez-
posrednio (nauczycielskie doSwiadczenia, rozmowy z nauczycielami, prowadzenie
seminarium) i po$rednio (programy nauczania, podreczniki szkolne, testy olimpij-
skie uczniow). Dane uzyskane na tej drodze dawaly mu podstawe do przemyslen
i formutowania sadéw. Dzielit sie nimi, prowadzac ozywione dyskusje ze wspoétpra-
cownikami Zaktadu Dydaktyki Geografii WSP w Krakowie, doktorantami Zaocznego
Studium oraz seminarzystami i nauczycielami geografii na konferencjach metodycz-
nych i podczas zawodéw Olimpiady Geograficznej, a takze w publikowanych pra-
cach. Swoje racje przedstawiat z prostota, lecz z zachowaniem starannos$ci wniosko-
wania i dbato$cig o poprawno$¢ merytoryczna.

Jednoczesnie trudno sie oprzec refleksji, jak wiele z tych stusznych propozycji
i praktycznych rozwigzan nie dato sie wprowadzi¢ do praktyki szkolnej. Dzisiaj tylko
niektoére z nich funkcjonujag w praktyce edukacyjnej. Mysli i idee zwigzane naucza-
niem geografii sg kontynuowane przez dydaktykow geografii (Licinnska 1990 i Zajac
1991).
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Jan Flis: co-founder of contemporary Polish geography education

Abstract

The study shows the role of professor Jan Flis in the development of geography education in
the post-war era. His academic input into the discipline is expressed in 134 publications, out
of which 40 concern the topic of the didactics of geography. Professor’s interest in the field of
geography education focused on: the selection and structure of geographical material, form-
ing of theories in teaching and learning geography, function of geography in education and
cognitive development, education of geography teachers, and chosen aspects of teaching at
higher education institutions (universities).
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studiow doktoranckich z dydaktyki geografii

Woprowadzenie

Profesora Jana Flisa miatam zaszczyt poznac z konicem czerwca 1956 roku podczas
egzamindw wstepnych na geografie. Profesor uczestniczyt przy moim egzaminie
z fizyki. Jego postawa w trakcie egzaminu, tj. wspieranie kandydata podczas wypo-
wiedzi, jak sadze, przyczynity sie do pomyslnego jego zakonczenia. W pazdzierniku
1956 roku okazato sie, Zze opiekunem naszego rocznika studiéw zostat- wowczas
doc. dr Jan Flis. Profesor prowadzit wyktady z topografii i kartografii. Ponadto orga-
nizowat dla nas jednodniowe zajecia terenowe w okolicach Krakowa. W czasie tych
zajec stuchaliémy Go z ogromnym zainteresowaniem, poniewaz nigdy nie byt to wy-
ktad. Prezentacja tresci obejmowata r6znorodna problematyke, czesto byta wzmac-
niana dygresjami i dyskusja.

Niezapomniana, kilkudniowa wycieczka w Sudety na III roku byta nie tylko
okazja do poznania $rodowiska przyrodniczego tych gor, lecz takze sprawdzianem
naszych umiejetnosci i wiedzy z zakresu $rodowiska przyrodniczego, gospodarki,
ludnosci i osadnictwa na tych obszarach. Profesor precyzyjnie formutowat proble-
my i od nas wymagat precyzyjnej, dobrze przemys$lanej i zredagowanej poprawnie
odpowiedzi.

Kolejny mo6j kontakt z Profesorem miat miejsce, gdy prowadzitam badania te-
renowe zwigzane z podjetym tematem pracy magisterskiej, pisanej pod kierunkiem
prof. dr. Antoniego Gawta i prof. dr. Mieczystawa Klimaszewskiego. Jan Flis wéwczas
pracowat juz w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Krakowie (od 1959 roku). Nasza
rozmowa dotyczyta datowania tzw. serii witowskiej, ktérg Profesor interesowat sie
w okresie miedzywojennym. W dyskusji-rozmowie Profesor uznat, ze wyniki moich
analiz mineratéw ciezkich sg miarodajne i nie ma podstaw do ich wycofania z przy-
gotowanej pracy magisterskie;.

Kiedy zmienitam swdj status zawodowy i podjetam prace nauczycielki geografii
w Szkole Podstawowej nr 18 w Krakowie, okazato sie, Ze musze uczestniczy¢ w réz-
norodnych formach doskonalenia zawodowego, np. spotkaniach metodycznych,
konferencjach dla nauczycieli, organizowanych bardzo czesto poza Krakowem. Ze
wzgledéw rodzinnych byto to dla mnie zbyt duze wyzwanie. Przypadek sprawit, iz
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przeczytatam informacje o naborze na zaoczne studia doktoranckie z zakresu dy-
daktyki geografii organizowane w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Krakowie na
Wydziale Geograficzno-Biologicznym. Jednym z warunkéw przyjecia byt egzamin
obejmujacy tresci z geografii oraz z dydaktyki ogoélnej i przedmiotowej.

Studia doktoranckie z dydaktyki geografii
w Wyiszej Szkole Pedagogicznej w Krakowie

Na czteroletnie zaoczne studia doktoranckie zglosito sie ponad stu kandydatéw,
z ktérych w wyniku przeprowadzonego egzaminu przyjeto 13 osdb. Zajecia na tych
studiach rozpoczety sie w roku akademickim 1974/75 w pazdzierniku, w trybie za-
ocznym/ niestacjonarnym. Stuchaczami byli geografowie i nauczyciele geografii re-
prezentujacy wszystkie szczebli edukacji: od szkoty podstawowej po wyzsze uczel-
nie i nadzér pedagogiczny.

Tab. 1. Lista osdb przyjetych na studia doktoranckie z dydaktyki geografii w roku akademickim 1974/75

Lp. Nazwisko i imie Owczesne miejsce pracy
1. |Freliga Anna Liceum Ogodlnoksztatcace, Sobieszyn
2. | Furmankiewicz Kinga XLVI Liceum Ogdlnoksztatcgce, Warszawa
3. | Gawet Tadeusz IX Liceum OgdlInoksztatcace, Krakdw
4. | Gilewski Andrzej Zarzad Okregu Warszawskiego PTTK
5. | Kowalski Jozef Wydziat Oswiaty, Starachowice
6. | Kucharska Maria Zaktad Dydaktyki Geografii, Uniwersytet £odzki
7. | Lubelska Michalina Szkota Podstawowa nr 18 w Krakowie/Oddziat Doskonalenia
Nauczycieli — Krakéw (metodyk)
8. | Matecki Jozef Liceum Ogodlnoksztatcace, Chrzanéw
9. | Witek-Nowakowska Alina Zaktad Dydaktyki Geografii WSP, Krakéw/ Szkota Podstawowa,
Kryspinow
10. | Pilarska Janina Liceum Ogdlnoksztatcgce, Olesno
11. | Pychynski Mirostaw Liceum Ogodlnoksztatcace, Olesno
12. | Walczak Marek Liceum OgdlInoksztatcgce w Krakowie/ Oddziat Doskonalenia
Nauczycieli — Krakéw (metodyk)
13. | Zborowski Stanistaw Szkota Podstawowa w Koriczycach, pow. radomski

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie materiatéw z Archiwum UP w Krakowie

Z perspektywy czasu, analizujac i oceniajgc program tych studiéw i jego struk-
ture, nalezy stwierdzi¢, ze byta ona progresywna i spdjna, a programy poszcze-
gblnych przedmiotéw wzajemnie sie uzupetniaty tak, aby nabywane umiejetnosci
i wiedza wyczerpywaty zapotrzebowanie na nowe sposoby realizacji edukacji geo-
graficznej. Wszystkie zajecia byty prowadzone metoda konwersatorium. Dzieki tej
formie ksztatcenia stuchacze uczestniczyli aktywnie w zajeciach, dyskusje (a raczej
konfrontacja teorii z praktyka) byta tak intensywna, Ze przeciggata sie ponad prze-
widziany czas zajec. Nie miejsce, aby ocenia¢ blok przedmiotéw geograficznych, kto-
ry byt prowadzony przez znakomitych naukowcéw z IG WSP, ale chciatabym zwrécic¢
uwage na blok pedagogiczny. Wiaczenie pedagogiki i psychologii do programu tych
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studiéw zaowocowato zwrdceniem uwagi stuchaczy na etapy rozwoju psychofizycz-
nego dzieci i mtodziezy; na metody i techniki badan pedagogicznych, tak potrzeb-
nych nauczycielowi w pracy w szkole. Konwersatorium jako forma zaje¢ dawata
mozliwos¢ dyskus;ji, dialogu z prowadzacymi, a jednocze$nie pozyskanie nowej wie-
dzy i wyciagganie wnioskdw, natury teoretycznej i praktyczne;.

Fot. 1. Program ramowy Zaocznego Studium Doktoranckiego z dydaktyki geografii

Zrédto: Archiwum Uniwersytetu Pedagogicznego

Fot. 2. Program szczegdtowy Zaocznego Studium Doktoranckiego z dydaktyki geografii

Zrédto: Archiwum Uniwersytetu Pedagogicznego
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Na uwage zastuguja zajecia konwersatoryjne z ekonomii politycznej, prowa-
dzone przez doc. dr Juliana Jasieniskiego. Brzmi to moze w tej chwili zastanawiajaco,
niemniej jednak byty to zajecia bardzo pouczajace dla geografa, tym bardziej ze do-
cent byt cztowiekiem o bardzo wszechstronnej wiedzy i aktywnym organizacyjnie:
kierownik Zaktadu Teorii Ekonomii Instytutu Nauk Spotecznych, przewodniczacy
zespotu problemowego Komisji Planu Makroregionu Potudniowego, ktéry wchodzit
w sktad Komisji Zagospodarowania Przestrzennego Regiondéw (Komitet Przestrzen-
nego Zagospodarowania Kraju PAN).

Konwersatorium z dydaktyki geografii byto prowadzone przez Jana Flisa. Pro-
blematyka tych zaje¢ koncentrowata sie m.in. na encyklopedyzmie w edukacji geo-
graficznej, niedostosowaniu tre$ci nauczania do wieku uczniéw, a przede wszystkim
- poniewaz program geografii w szkole ogélnoksztatcacej podstawowej i ponadpod-
stawowej byt koncentryczny na infantylizmie tresci ksztatcenia, znajdujacych sie za-
rowno w programach jak i podrecznikach szkolnych. Profesor szczegdlnie uczulat
nas na nieprecyzyjno$¢ definicji, przede wszystkim w klasach nizszych, odbiegaja-
cych terminologia i zakresem od stosowanych w innych dyscyplinach nauki. Po ta-
kich zajeciach wychodzili$my ,sflisowiali” i krytycznie odnosili$my sie nie tylko do
treSci geograficznych, lecz i do otaczajacej nas rzeczywistos$ci. Podejmowana przez
uczestnikéw studium problematyka prac doktorskich odzwierciedlata te idee i za-
gadnienia poruszane w trakcie konwersatorium.

Tab. 2. Tematyka prac doktorskich z zakresu dydaktyki geografii realizowanych w ramach Zaocznego
Studium Doktoranckiego w Instytucie Geografii WSP w Krakowie w latach 1974 — 1978

Lp. Nazwisko i imie Temat pracy doktorskiej Data obrony pracy
1. | Freliga Anna Strukturyzacja materiatu nauczania dotyczacego | Nie obroniono
obiegu wody w atmosferze
2. | Furmankiewicz Kinga Préba podniesienia aktywnosci nauczania Nie obroniono
poprzez strukturyzacje materiatu dotyczacego
geografii gleb w zakresie 10-letniej szkoty
Sredniej

3. | Gilewski Andrzej Popularyzacja elementdw geograficznych w dzia- | Nie obroniono
falnosci turystyczno-krajoznawczej
4. | Kowalski Jozef Strukturyzacja nauczania geografii rolnictwa Nie obroniono
w szkole ogolnoksztatcacej
5. | Kucharska Maria Strukturyzacja materiatu nauczania geografii 1979
osadnictwa w szkole ogdInoksztatcacej
6. | Lubelska Michalina Ksztatcenie umiejetnosci technicznych i sposoby | 1983
ich sprawdzania w nauczaniu geografii w klasach
IV=VIII

7. | Witek-Nowakowska Strukturyzacja materiatu nauczania w 10-letniej | 1979
Alina szkole ogdInoksztatcacej w zakresie rozwoju
rzezby terenu w cyklu normalnym

8. | Walczak Marek Strukturyzacja materiatu nauczania w zakresie 1980
geografii komunikacji w toku nauczania w ogél-
noksztatcacej szkole Sredniej

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie materiatéw w Archiwum UP w Krakowie
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Z analizy podejmowanej problematyki edukacji geograficznej w pracach dok-
torskich uczestnikéw studiéw doktoranckich wynika, ze juz wéwczas istniata po-
trzeba dokonania zmian w zakresie metodologicznym i treSciowym (merytorycz-
nym) w tej dyscyplinie. Odbywata sie wodwczas szeroka dyskusja na temat struktury
szkoty ogdélnoksztatcacej w Polsce. Byty prowadzone badania pilotazowe, w ktorych
uczestniczyto kilku doktorantéw (J. Kowalski., M. Lubelska, M. Walczak). Dla roz-
woju mysli dydaktycznej cennym bytoby udostepnienie tych fragmentéw obronio-
nych prac doktorskich, ktére dotyczyty metodologii prowadzenia badan z edukacji
geograficznej. Dotychczas opublikowane zostaty: praca M. Kucharskiej (1982) i dwa
artykuty M. Lubelskiej (1985, 1991).

Kontynuacja idei i mysli Profesora w nastepnych latach miata miejsce w dziata-
niach podejmowanych przez uczestnikéw studium doktoranckiego wyrazajacych sie
m.in. publikacjami z zakresu dydaktyki geografii o charakterze teoretycznym i utyli-
tarnym, ksztatceniem kandydatéw na nauczycieli geografii oraz ich doskonaleniem/
ksztatceniem ustawicznym, oraz dziataniach organizacyjnych podejmowanych na
rzecz rozwoju polskiej dydaktyki geografii w uczelniach, osrodkach metodycznych
i w ramach Polskiego Towarzystwa Geograficznego. Ponizej podano krotkie biogra-
my, uczestnikow studium doktoranckiego z dydaktyki geografii, ktére w istotny spo-
s6b przyczynity sie do rozwoju mysli i idei polskiej dydaktyki geografii w latach 80
i90. XX wieku.

Maria Kucharska - absolwentka geografii UL, asystent (1969-1979), adiunkt
(1980-1997), starszy wyktadowca (1997-2003) w Pracowni Dydaktyki Geografii In-
stytutu Geografii Uniwersytetu Lodzkiego, kierownik Pracowni Dydaktyki Geografii
UL (1983 - 2003), konsultant w ODN w Lodzi. Zainteresowania badawcze skupiaty
sie wokot teorii doboru tresci ksztatcenia, ksztalttowania umiejetnosci oraz kontroli
wiadomosci i umiejetnosci uczniéw. Jest wspétautorka podrecznikdéw szkolnych do
gimnazjum i szkét ponadgimnazjalnych (33 pozycje), zeszytéw cwiczen dla szkét
ponadgimnazjalnych oraz autorka i wspétautorka programéw nauczania geografii.
Na szczeg6lng uwage zastuguja publikacje obejmujace cato$¢ edukacji geograficznej
(21 pozycji) oraz arkusze maturalne z geografii (11 pozycji). Ponadto M. Kucharska
opublikowata ok. 30 artykutéw w opracowaniach monograficznych, materiatach po-
konferencyjnych i czasopismach dla nauczycieli geografii.

Michalina Lubelska - absolwentka geografii U], nauczycielka geografii (1972-
1983), metodyk geografii w ODN Krakéw (1978-1983), starszy wyktadowca w Pra-
cowni Dydaktyki Geografii Instytutu Geografii U] (1983-1999) oraz w Studium Pe-
dagogicznym UJ (1991-2004). W tym okresie wspotorganizowata i przygotowywata
konkursy przedmiotowe - geografia dla szk6t podstawowych w ODN Krakéw. Publi-
kacje z tego okresu (10) obejmuja konstruowanie zadan na konkurs przedmiotowy
z geografii i do egzaminéw wstepnych do szkét ponadpodstawowych, oraz oceny
przebiegu i wynikéw tych konkurséw, a takze materiaty dydaktyczne dla nauczy-
cieli geografii w szkotach podstawowych. W latach 1993-2000 byta przewodnicza-
c3 Komisji Dydaktyki Geografii, a od 1996 - Oddziatu Edukacji Geograficznej PTG.
W ramach dziatalnos$ci Oddziatu opracowata raport dla MEN , Edukacja geograficzna
w Polsce w szkotach podstawowych i ponadpodstawowych 1995 r” Nastepnie zo-
stala powotana przez wiceministra K. Pastuszke do zorganizowania i poprowadze-
nia zespotu opracowujacego podstawy programowe dla przedmiotu geografia, przy-
roda, $ciezek edukacyjnych w Departamencie Reformy Szkolnej MEN (1996-2000).
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W 2000 r. M. Lubelska kierowata zespotem opracowujacym standardy egzaminu ze-
wnetrznego dla przedmiotéw matematyczno - przyrodniczych (CKE). Oprocz tego
uczestniczyta w pracach Rady ds. Edukacji Europejskiej przy Ministrze Edukacji
(cztonek Rady 1996-2005). W latach 1996-2002 byta rzeczoznawcg podrecznikdéw
i Srodkéw dydaktycznych dla MEN (25 recenzji). Jednocze$nie publikuje artykuty
z zakresu metodologii dydaktyki ogélnej i dydaktyki geografii (18) oraz dotyczace
efektywnosci przygotowania studentéw geografii do wykonywania zawodu nauczy-
cielaijego roli w spoteczenstwie wiedzy (4).

Alina Witek-Nowakowska - absolwentka geografii WSP w Krakowie, asy-
stent - stazysta w Zaktadzie Dydaktyki Geografii WSP w Krakowie (1973-1974),
nauczycielka geografii w szkotach podstawowych w Kryspinowie i w Morawicy
(1974-1999) i gimnazjum w Mnikowie (1999-2006), a takze zastepca dyrektora
tegoz gimnazjum (2000-2004). Jest autorka wielu publikacji: zadan do konkursu
geograficznego dla gimnazjéw wojewddztwa matopolskiego (1999-2012), zadan
do konkursu geograficznego wojewddztwa podkarpackiego (2003), wspoétautorka
podrecznikéw i zeszytéw Ewiczen oraz programu nauczania geografii w gimnazjum
dla klas I-1II, z serii ,Wedréwki geograficzne” (od 1999) i ,Swiat bez tajemnic” (od
2009) wydawanych przez Wydawnictwo Szkolne PWN.

Marek Walczak - absolwent geografii U], nauczyciel geografii w X LO w Krako-
wie (1973-1988), wizytator i metodyk w Kuratorium w Krakowie (od 1980-1982),
nauczyciel metodyk w ODN Krakéw (1982-1988), nauczyciel konsultant w WOM
w Krakowie (1991-2000), i w Matopolskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli
(2000), rzeczoznawca MEN podrecznikéw szkolnych i sSrodkéw dydaktycznych dla
geografii i przyrody. Obszar zainteresowan i publikacji M. Walczaka obejmuje wyko-
rzystanie komputerow w nauczaniu geografii, tre$ci nauczania, zwtaszcza geografii
regionalnej. Jest wspotautorem programoéw, podrecznikow geografii dla klasy i 11
gimnazjum, poradnikéw metodycznych dla nauczycieli serii ,Wedréwki geograficz-
ne” wydawanej przez Wydawnictwo Szkolne PWN.

Niestety dalszy rozwdj naukowy tych oso6b, stuchaczy Studium Doktoranckiego,
z powodu niemozliwos$ci uruchomienia procedur formalnych zwigzanych z realizo-
waniem habilitacji z zakresu dydaktyki geografii na wydziatach geograficznych byt
znacznie ograniczony. Fakt ten w istotny sposéb wptynat na ograniczenie kontynu-
acji idei Profesora w zakresie dydaktyki geografii. Znaczna cze$¢ naszych przemy-
$len teoretycznych znalazty miejsce w podrecznikach szkolnych, przewodnikach
metodycznych dla nauczycieli (M. Kucharska, A. Witek-Nowakowska, M. Walczak),
podstawach programowych i standardach egzaminacyjnych dla gimnazjum (Gérska
iin.,, 1998, Reforma 1999, Standardy 1997), studiéw podyplomowych oraz ksztatce-
nia ustawicznego nauczycieli (M. Lubelska)
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Professor Jan Flisa — master for students PhD study in the didactic of geography

Abstract

In the first part of this paper the author presents her own path as a teacher. During her pro-
fessional career she has met the Professor numerous times. The first time was when she was
a geography student at the Jagiellonian University. The subsequent occasions occurred when
she was a geography teacher in primary school and also as a PhD student of the didactics of
geography.

In main part of the paper the author presented the curriculum of the PhD studies in the field
of didactics of geography at the Higher College of Teacher Training (now the Pedagogical
University of Cracow). The author evaluated the above-mentioned curriculum from various
points of view.
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Maria Zofia Pulinowa
O pewny zdarzeniu z Janem Flisem w tle...

W nawigzaniu do Jubileuszu $.p. Profesora Jana Flisa, pragne opowiedzie¢ niezwykte
zdarzenie, jakie miato miejsce na prawym zboczu doliny Popradu - pomiedzy Piw-
niczng a Rytrem.

Byto to w kwietniu 1960 roku, a wiec 52 lata temu. Uczestnicy zdarzenia: prof.
Flis oraz dwoje studentéw trzeciego roku geografii WSP - Staszek Zajac i ja - Maria
z domu Mokrzycka. Celem wyprawy byto przygotowanie Ogdlnopolskiego Semina-
rium Két Naukowych Geograféw na temat form osuwiskowych w skatach fliszowych.

Pan Profesor, jako dziecko Ziemi Sadeckiej, znat wszystkie Sciezki-tropinki tej
serdecznej przestrzeni. Wedrujac, snut rézne opowiesci na naszym goérskim szlaku
- nie tylko geograficzne. Oto jedna z nich, w chwili, kiedy zblizaliSmy sie do wilgot-
nego wadotu, ktéry trzeba byto sforsowac¢, przeskakujac z kepy na kepe.

- Czy wiecie panstwo, ze idziemy starozytnym, przemytniczym szlakiem win-
nym z Wegier? By¢ moze, za chwile wytoni sie z mtodnika kudtaty Wegier z wasami
i poczestuje nas kubkiem wina.

Stuchali$my tych opowies$ci z zapartym tchem, mimo walki z grzaskim gruntem.
W pewnym momencie oboje ze Staszkiem schyliliSmy sie po okraglty przedmiot, kto-
ry zamigotal w btotnej skibie.

Dzi$ nie potrafie odtworzy¢, kto pierwszy z nas trzymat ten krazek w dtoni.
Ogladalismy go z zaciekawieniem, stopniowo oczyszczajac z zielonej zasniedziato-
$ci. Zdziwienie nasze byto wielkie. Krazkiem okazata sie moneta. Przy makrosko-
powym rozpoznaniu, razem z Profesorem okresliliSmy jg na czasy Jana Kazimierza
(potowe XVII w.). Dzi$ po zastosowaniu doktadniejszej metody badawczej - zeska-
nowaniu odczytali$my, iz maleniki pienigzek nosi cechy monety z doby rzymskiej,
a wiec gdzie$ w przedziale 2500-2000 lat temu. Awers przedstawia gtowe jakiego$
cesarza: na rewersie tatwo data sie odczyta¢ sylwetka rycerza na koniu z mieczem
wzniesionym ku gérze - czyli znany nam symbol Pogoni. Doktadne odczytanie mo-
nety jeszcze przed nami...
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Awers i rewers grosza

Trudno opisa¢ nasze zdziwienie tym znaleziskiem wobec legendarnej opowie-
$ci Profesora Flisa. Jakim akcentem jg zakoniczy¢? Co po tych latach przekazac¢ dzi$
na tej pieknej uroczystosci?

Pienigzek zostat przy mnie jako najwiekszy skarb, ukryty na dnie kufra podré6z-
nego. Do dzi$ jednak, kiedy gtadze chropowata powierzchnie tej monety, mam wat-
pliwosci, czy powinna do mnie naleze¢. Zawsze wéwczas mysle o moim wspaniatym
koledze pytajac siebie: czy ten krazek jest moj, czy Staszka?

Dzi$ po 52 latach - publicznie wobec przyjaciot tego pieknego Uniwersytetu
Pedagogicznego pragne przekazac ten mdj-nie moj skarb w Twoje rece Drogi Stasz-
ku, wspétuczestniku tego cudownego zdarzenia.

Dziekuje Ci, doktorze Staszku Zajacu za wierng przyjazn i dzentelmenska po-
stawe. Przyjmij ten krazek ze szlachetnego kruszcu jako dowéd pamieci wspolnego
wedrowania po Beskidach z naszym Mistrzem prof. Janem Flisem.

W przysztosci Staszku opowiadajac przyjaciotom te historie, wzboga¢ bedziesz
legende wspaniatego Nauczyciela - Bakatarza mistrza Jana Flisa z Krakowa.

Powyzsze zdarzenie odgrzebane z zakamarkéw pamieci nie moze pozostac tyl-
ko odosobnionym studium przypadku.

I tak, co pewien czas spotykamy sie na okragtych rocznicach upamietniajacych
nieuchwytne DZIELO Profesora Jana Flisa. Trudno je zdefiniowa¢, bowiem nie jest
to zadne odkrycie naukowe na miare naszego czasu; nie jest to tez zaprojektowany
przez Profesora jaki$ obiekt materialny, np. rzeZba.

Nic z tych btyskotliwych efektéw zewnetrznych.

Czym wiec byto to nieuchwytne, ktérego nawet nie umiemy nazwac?

Probuje nieSmiato odpowiedziec.

Prawdopodobnie, ze strony Pana Profesora - zarliwa, wewnetrzna potrzeba ob-
darowywania swoimi talentami powierzonych Mu uczniéw. Nie poprzez narzucanie
wtasnych racji, lecz klasyczny dialog sokratejski z uczniem; dialog, ktory jesli sie za-
czat, nigdy sie nie konczy.

Dialog ten zyjac w naszych my$lach, niejednokrotnie wspomagat i nadal wspo-
maga rézne dziatania. Oto przyktad: do dzis, na powierzonych mi wyktadach z meto-
dologii geografii, cytuje m.in. nastepujacy tekst Mistrza: ,Moéwiac o analitycznej, czy
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syntetycznej metodzie pracy naukowej mamy na mysli juz nie sposéb dokonywa-
nia obserwacji, ale pewne drogi, po ktérych posuwa sie nasza mysl, kiedy wnikamy
w poznawang rzeczywisto$¢” (Flis 1962). To proste, oszczedne okreslenie na wyso-
kim stopniu ogélnosci, stanowi podstawowg konstrukcje, ktéra prowadzi studenta
poprzez zawity proces budowania jego wtasnej, autorskiej pracy badawczej na stu-
diach magisterskich.

I na zakonczenie szersza refleksja nad relacjg Mistrz-Uczen: dzi§ - wspoétcze-
$nie - tu i teraz. Czy wobec oszatamiajacego impaktu mediéw elektronicznych na
instytucje szkoty wszystkich poziomoéw ksztalcenia zaistnieje szansa na rozwdj
trwatych zwigzkéw nauczyciel - uczen; uczen - nauczyciel w zyczliwej, synergicznej
czasoprzestrzeni?

Ze wzgledu na monete znaleziong na obrzezu ,naszego Swiata”, warto wspo-
mnie¢ o odwiecznych szlakach, ktérymi wedrowat cztowiek, realizujac rézne cele,
na miare swoich potrzeb.

Nasz Profesor na pewno domagatby sie takiego uogdlnienia.

I tak, w Polsce obszarem waznym na mapie starozytnych migracji z potudnia -
z kregu kultury $rodziemnomorskiej jest Brama Morawska. Tedy od neolitu dolina-
mi rzek (Odry, Beczwy, Morawy i Dunaju) przybywatby grupy tzw. pierwszych rolni-
kéw, ktore osiedlaty sie na lessowych wyzynach przedpola Karpat.

Obecnos$¢ monety rzymskiej w dolinie Popradu pozwala przypuszczaé, iz
oprécz wspomnianej Bramy Morawskiej istniata historyczna ciggtos$¢ szlakéw po-
przez systemy wiekszych dolin rzecznych w Karpatach. Ciagi te pozwalaty nie tylko
na transmisje towaréw, ale rowniez mysli innowacyjnej z kregu wysokiej kultury
Morza Srédziemnego.
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Wspomnienie studenta Profesora Jana Flisa z lat piec¢dziesigtych

W latach 1956-1957 bytem uczestnikiem seminarium z geografii fizycznej kierowa-
nym przez Profesora Jana Flisa. Seminarium to wybratem chcac udowodni¢ Profeso-
rowi, ze geomorfologie opanowatem lepiej niz na dobry, ocene dobry otrzymatem na
kursowym egzaminie z tego przedmiotu. Po latach przyznaje, ze byta to motywacja
nietypowa, poniekad ryzykowna.

Nietypowy byt tez przydziat czy wybor tematu pracy. Profesor ograniczyt sie do
os$wiadczenia, Ze interesuje go uszczegbétowienie niektérych probleméw geomorfo-
logicznych i hydrograficznych z Niecki Nidzianskiej, np. na Garbie Wodzistawskim.
Zgtosito sie nas pieciu, Profesor rozstrzygnat: trzech zajmie sie tematyka geomor-
fologiczng, a dwdch hydrograficzna. Ja bytem jednym z tych trzech. Parcelacji Gar-
bu dokonaliSmy sami, sami tez szukali$my i znajdowaliSmy w terenie tematy god-
ne opracowania. W moim przypadku byly to: powierzchnie zréwnania, asymetria
dolin, przetom Lubrzanki, zjawiska i formy sufozyjne itp. Przed wyjazdem w teren
sami przygotowaliSmy sobie ozalidowe, w duzej skali, ale stabo czytelne, odbitki
map Garbu. Otrzymali$my tez zaswiadczenia stwierdzajgce, ze wolno nam uzywac
map, busoli, lornetki itp. oraz prosbe do lokalnych wtadz o udzielanie nam niezbed-
nej pomocy. W moim przypadku skorzystatem z pomocy sottysa we wsi Dzieraznia,
ktory skierowat mnie na kwatere do samotnej wdowy:.

Zgodnie z wstepng propozycja, po wczesniejszym skartowaniu badanych frag-
mentow Garbu, listownie zaprosiliSmy Profesora do mojej kwatery. Nie byto wéow-
czas telefonéw komorkowych, ale jako$ skrzykneliSmy sie w pieciu na konkretny
dzien pod uméwionym adresem. Profesor przyjechat do nas pod wieczér, m.in. wa-
skotoréwka, pamietam, ze przywiézt duza puszke kabanoséw (w tamtym czasie byt
to wielki rarytas), ktére konsumowali$my do p6Znych godzin nocnych. Konsumpcji
towarzyszyty herbata po goralsku i ciekawe wojenne opowiesci Profesora. Wspo-
mniana wdowa przygotowata poscielone t6zko dla Profesora i stome na podtodze
dla naszej piatki. Niestety, Profesor nie zgodzit sie spa¢ w t6zku, opowiadat i spat
z nami na podtodze. Prawdopodobnie usnat ostatni. Taki byt Profesor.
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Rano po skromnym $niadaniu ruszyliSmy w teren. Kazdy z nas chciat zapro-
wadzi¢ Profesora do zauwazonych przez siebie rzeczy i zjawisk. Oczywiscie, byto to
niemozliwe, przeszliSmy w stoneczny dzien ponad 30 km, chodziliSmy zygzakami,
na przetaj, wspoélnie interpretowali$my interesujgce nas sprawy. Gdzie$ w porze po-
tudniowej Profesor poprosit nas o dtuzsza chwile odpoczynku. Wstyd sie przyznaé,
ale mieliSmy cichg satysfakcje, poniewaz na réznych wczesniejszych wycieczkach
Profesor byt najlepszy w pieszych wedréwkach, tym razem studenci byli géra. Ja-
ko$ zapomnieliSmy o tym, ze Profesor byt starszy od nas o blisko 20 lat i Ze spat
najkroce;j.

Zebrane w terenie materiaty interpretowaliSmy na zajeciach kameralnych,
w budynku éwczesnej WSP mieszczacym sie przy Rynku Gtéwnym 34, sala nr 5. Pro-
fesor nie wyznaczat referentéw, sami prosiliSmy o gtos, Profesor na ogét zostawiat
nam duza swobode mysli i stéw, czesto wprawiat nas w rézne intelektualne ktopoty,
rzadko rozstrzygat cos arbitralnie, nie pamietam, zeby kto$ byt faworyzowany. Ja na-
pisatem prace pt. Zarys monograficzny pétnocnej czesci Garbu Wodzistawskiego. Cata
nasz pigtka w terminie ztozyta i obronita swoje prace. Mnie udato sie udowodnic¢, ze
geomorfologie w wydaniu studenckim opanowatem lepiej niz na dobrze. O jakosci
opisywanego seminarium niech $wiadczy fakt, ze trzech jego uczestnikéw, tj. Wta-
dystaw Nowak, Stawomir Piskorz i Alfred Zotnierz, péZniej byto etatowymi pracow-
nikami Instytutu Geografii Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie (pdzniejszej
Akademii Pedagogicznej i obecnego Uniwersytetu Pedagogicznego).

Wspomnienia wspoétpracownika Profesora Jana Flisa z lat 1967-1982

Wspoétpraca zaczeta sie beznadziejnie. Prace w Wyzszej Szkole Pedagogicznej
rozpoczatem po studiach doktoranckich jako st. asystent w pazdzierniku 1967 r.
Owczesna Rada Wydziatu Geograficzno-Biologicznego, kierowana przez dziekana
Profesora J. Flisa, powierzyta mi obowigzki opiekuna roku na studiach zaocznych
od lipca 1967 r, zatem trzy miesigce przed oficjalnym zatrudnieniem. Ja z powo-
déw rodzinnych odmoéwitem podjecia sie tych obowigzkéw. Okropnie sie ta decyzja
narazitem dziekanowi. W tym samym czasie mdj promotor pracy doktorskiej prof.
R. Mochnacki zwa$nit sie z Profesorem. Efekt byt optakany. Profesor, jako jeden
z moich trzech recenzentéw, mocno mnie ,poskubal”. Na szczescie dla mnie, w przy-
dtugiej recenzji z nieznanych mi powodo6w zabrakto wnioskéw koncowych. W owym
czasie doktoraty podlegaty zatwierdzeniu przez Centralng Komisje ds. Stopni i Tytu-
16w Naukowych. W dziekanacie WSP udostepniono mi pisemny werdykt wspomnia-
nej Komisji. Decyzja byta pozytywna, z uwagg ze recenzja prof.. J. Flisa, z powodu
braku w niej konkluzji nie zostata wzieta pod uwage.

Zaczelo sie fatalnie, ale p6zniej, zwtaszcza jak Profesor zostal kierownikiem
Zaktadu Dydaktyki Geografii, wspoétpraca miedzy nami uktadata sie lepiej niz do-
brze. Najlepszymi tego przyktadami byty: wczesne powierzenie mi jako adiunktowi
prowadzenia seminarium magisterskiego, krytyczne, ale zyczliwe recenzje naszych
podrecznikéw, doskonalace ich jakos$¢, bardzo korzystna recenzja mojej pracy habi-
litacyjnej (tym razem byta konkluzja) oraz szeroko uzasadniony wniosek o miano-
wanie mnie kierownikiem Zaktadu Dydaktyki Geografii. Warto doda¢, ze Profesor
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J. Flis w owym czasie na swoich adiunktach, w tym na mnie, standaryzowat opra-
cowywane zadania na Olimpiade Geograficzng i na egzaminy wstepne na geografie.

Szanowny Panie Profesorze, publicznie przyznaje, Ze wiele sie od Ciebie na-
uczytem, nie tylko geografii, za co Ci bytem i jestem bardzo wdzieczny.
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Profesor Jan Flis rozpoczat swojg wspédtprace z Wyzsza Szkota Pedagogiczng w roku
1951, podejmujac wyktady w ramach godzin zleconych jako asystent w Instytu-
cie Geografii Uniwersytetu Jagielloniskiego. W roku 1957 na state zwigzat sie z ta
uczelnig, zostajac kierownikiem Katedry Geografii Fizycznej, a od roku 1960 byt jej
pelnoetatowym pracownikiem. W roku 1971 r. stanat na czele Zaktadu Dydaktyki
Geografii WSP, ktory w wyniku reorganizacji struktury Uczelni stat sie samodzielna
jednostka (Banaskiewicz-Cabaj, 2007b).

Jednym z dowodéw ogromnej aktywnos$ci naukowej (a nade wszystko dydak-
tycznej) Profesora, procz zywej pamieci i osiggniec jego uczniéw, sa dzi§ obszerne
zbiory jego publikacji. W zestawieniu, wykonanym przez K. Banaskiewicz-Cabaj
(2007a), znalazto sie ponad 150 prac. Liczba ta jest tym bardziej godna podziwu,
jesli wezmiemy pod uwage warunki, w jakich powstawaty prace Profesora, od okre-
su miedzywojennego, po poczatek lat 80. XX w. Nie istniaty bowiem, zwtaszcza po 11
wojnie $wiatowej, prywatne wydawnictwa i prace te wydawane byty przez stosun-
kowo nieliczne wydawnictwa panstwowe, a czas druku byt zdecydowanie diuzszy
niz dzisiaj. Najstarsze publikacje pochodzg jeszcze z czasow studenckich Profesora,
dziatajgcego na poczatku lat 30. XX w. w Kole Geograféw Uczniéw Uniwersytetu Ja-
gielonskiego. Pierwsza wspotautorska praca Jana Flisa, wydana w 1933 r. przez Koto
Geografow Uczniow Uniwersytetu Jagielloniskiego zwigzana byta wtasnie z dziatal-
noscig organizacyjng kota: S. Berezowski, Z. Cietak, ]. Flis, Katalog naukowej wysta-
wy fotografii geograficznych i krajoznawczych, Koto Geograféw Uczniow U], Krakéw.
Pierwsza samodzielna praca natomiast ukazata sie na tamach czasopisma ,Wiado-
mosci Geograficzne” rok poézniej i byta relacjg z wyprawy cztonkéw kota w Alpy:
Flis J., 1935, Wycieczka Kota Geograféw Uczniéw Uniwersytetu Jagielloriskiego w Alpy
Wschodnie, Pannonje i na Stowaczyzne (,Wiadomosci Geograficzne”, R 13, nr 8-10,
s. 60- 61).

Publikacje Jana Flisa gromadzono od lat 50. XX wieku w Bibliotece Instytutu
Geografii Wyzszej Szkoty Pedagogicznej (tj. od chwili jej uruchomienia), obecnego
Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN w Krakowie. Jak udato sie ustali¢ Autorce
opracowania na podstawie kwerendy katalogéw bibliotecznych, jestich 135 (tab. 1).
Najstarszymi pracami sg dwa artykuty z geografii fizycznej, ktére ukazaly sie jeszcze



[54] Agnieszka Swietek

przed Il wojnna Swiatowa. Pierwszy z nich to z 1936 r. pt. Uksztattowanie wybrze-
zy Battyku i jego znaczenie dla Zeglugi opublikowany w czasopi$mie ,Sprawy Mor-
skie i Kolonialne” (R. 3, z. 1). Drugi pt. Sqdecczyzna i jej granice ukazat sie w 1939 r.
w ,Roczniku Sadeckim” (T. 1, s. 1-20). Stanowi on ciekawy przyktad podejscia do
regionalizacji fizycznogeograficznej w geografii.

Sposréd 150 prac opublikowanych przez Profesora az 135 udato sie zgroma-
dzi¢ w zbiorach biblioteki (90%). W niniejszym opracowaniu publikacje te podzie-
lono wedtug nastepujacych kryteriéw:

— ze wzgledu na rodzaj,
— ze wzgledu na zakres tematyczny,
— ze wzgledu na okres publikacji.

Zgodnie z przyjetym kryterium w dorobku naukowym Jana Flisa duzo jest ar-
tykutéw. Stanowia one az 80 % posiadanych przez biblioteke publikacji Profesora.
Ich tematyka jest bardzo réznorodna, bowiem odnosi sie do zagadnien z geografii
fizycznej, dydaktyki geografii oraz ksztatcenia nauczycieli geografii.

Tab. 1. Dorobek naukowy prof. Jana Flisa wedtug kategorii w zbiorach
Biblioteki Instytutu Geografii UP w Krakowie

W zbiorach biblioteki

Wyszczegélnienie Instytutu Geografii UP w Krakowie
Liczba %
Monografie 3 2,2
Artykuty 108 80,0
Podreczniki akademickie 8 6,0
Recenzje 9 6,6
Sprawozdania 2 0,5
Biogramy 2 0,5
Ttumaczenia 3 2,2
Razem 135 100,0

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie analizy katalogéw Biblioteki Instytutu Geografii UP w Krakowie

W $wietle przyjetego drugiego kryterium publikacje naukowe prof. Jana Flisa
mozna podzieli¢ na kilka grup tematycznych.

Pierwsza grupa zawiera prace z zakresu dydaktyki geografii, do ktérej rozwoju
Profesor wniést ogromny wktad. Na szczeg6lna uwage zastuguje zwtaszcza stwo-
rzony przez Jana Flisa i wydany po raz pierwszy w 1977 r. Sfownik szkolny: poje-
cia geograficzne, ktérego kolejne wersje wydawano az do roku 1998. Stownik ten,
dzieki jasnosci przekazu dla ucznia, przy jednoczesnej dbatosci o poprawnos¢ ter-
minologiczng i wyjatkowemu, tematycznemu podziatowi haset, stat sie podstawa
szkolnego nauczania geografii od lat 80. Pozostate publikacje w tym dziale stano-
wig zaréwno istotne dla dydaktyki przedmiotowej rozwazania ogdlne, np. na temat
ksztattowania poje¢ geograficznych czy wychowawczej roli ksztatcenia geograficz-
nego, przez analizy programéw nauczania, dzielenie sie do§wiadczeniami z Olimpia-
dy Geograficznej, az po szczegdétowe prace rozstrzygajace watpliwosci merytoryczne
geografow w zakresie materiatu nauczania z geografii fizycznej. Druga wydzielona
grupa zawiera publikacje z zakresu dydaktyki szkoty wyzszej. S3 tam cenne prace
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Profesora dotyczace przede wszystkim organizacji studiéw geograficznych w wyz-
szych szkotach pedagogicznych w odniesieniu do potrzeb zawodowych nauczyciela.
Na uwage zastuguje np. innowacyjny pomyst wprowadzajacy do planu studiéw pra-
ce polowe. Dziat zawiera rowniez publikacje dotyczace dziatalno$ci kadr naukowych
i dydaktycznych. Grupy trzecia, czwarta i piata obejmuja prace z geografii fizycznej
o charakterze ogélnym oraz z zakresu geografii regionalnej Polski i §wiata. Wsrod
prac ogolnogeograficznych na szczegblng uwage zastuguja napisane wspdlnie
zZ.CzeppeiR. Mochnackim tomy Geografia fizyczna oraz opracowanie Kompendium
biogeografii. Prace z zakresu geografii regionalnej $wiata sg natomiast owocem do-
Swiadczen i obserwacji Profesora prowadzonych na szlaku bojowym. Wsréd licz-
nych prac opisujacych regiony lub kraje, trudno wskaza¢ te najwazniejsze. W dobie
zamknietych granic w okresie socjalistycznym kazda z nich byta Zrédtem bezcen-
nej wiedzy geograficznej. Wéréd publikacji dotyczacych geografii regionalnej Polski
najwazniejsze sg opracowania dotyczgce obszaréw pozostajacych w szczegdlnym
kregu zainteresowan Profesora: Niecki Nidzianskiej i rodzimej Sadecczyzny (np. na
temat Kras gipsowy Niecki Nidziariskiej, 1954).

Szo6sta grupa obejmuje opracowania z zakresu kartografii i topografii, sg to
gtéwnie podreczniki akademickie dla studentéw studiow geograficznych.

Tab. 2. Kierunki zainteresowan badawczych prof. Jana Flisa wedtug liczby publikacji z lat 1933-1998
zgromadzonych przez Biblioteke Instytutu Geografii UP w Krakowie

W zbiorach Biblioteki Instytutu
Wyszczegélnienie Geografii UP w Krakowie
Liczba %
Dydaktyka geografii 27 20,0
opracowania monograficzne 1
opracowania metodyczne dotyczace tresci nauczania 12
opracowania metodyczne dotyczace celéw ksztatcenia geograficznego 2
opracowania dotyczace metod dydaktycznych 5
opracowania dotyczace srodkdw dydaktycznych 2
opracowania dotyczgce Olimpiady Geograficznej 5
Dydaktyka szkoty wyzszej 15 11,1
studia geograficzne 11
ksztatcenie nauczycieli 4
Geografia fizyczna swiata 25 18,5
Geografia fizyczna Polski 17 12,6
Geografia regionalna swiata 32 23,7
Kartografia i topografia 5 37
Histroria geografii 2 1,5
Inne 12 8,8
Razem 135 100,0

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie analizy katalogéw Biblioteki Instytutu Geografii UP w Krakowie

W dorobku naukowym Jana Flisa spotykamy réwniez recenzje i ttumaczenia
przyblizajace polskiemu czytelnikowi wybrane obcojezyczne prace naukowe z geo-
grafii. W zbiorach Biblioteki Instytutu Geografii znajduja sie réwniez opracowane
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przez Jana Flisa biogramy polskich geograféw: Pawta Edmunda Strzeleckiego, oraz
nauczyciela Profesora i jego wielkiego autorytetu - Jerzego Smolenskiego.

W ponizszym zestawieniu zaprezentowano przyktady prac Profesora w po-
dziale na zaprezentowane uprzednio watki tematyczne (zob. tab. 3). Autorka pre-
zentuje jedynie wybrane z nich, a zainteresowanego bliZej czytelnika odsyta do
Aneksu (s. 131-141) zawierajacego zestawienie wszystkich jego publikowanych
prac, w ktérym oznaczono te, ktére znajduja sie w zbiorach Biblioteki Instytutu
Geografii Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie.

Tab. 3. Wybrane przyktady prac prof. Jana Flisa w podziale tematycznym znajdujace sie w zbiorach
Biblioteki UP w Krakowie
Zakres tematyczny | Przyktady publikacji

Dydaktyka geografii

opracowania monograficzne Flis J., 1982,. Pojecia i ich ksztattowanie w toku nauczania
geografii w szkole ogdlnoksztatcacej, Wyd. Naukowe WSP,
Krakow, s.125.

opracowania metodyczne dotyczace Flis J., 1977, Stownik szkolny: terminy geograficzne, Wyd. 1,

tresci nauczania WSiP, Warszawa (wyd. X 1998).

opracowania metodyczne dotyczace Jan Flis., 1975, Realizacja celow wychowawczych poprzez

celow ksztatcenia geograficznego nauczanie geografii. Materiaty z Sesji Naukowe] ,Model zawo-
dowy nauczycela geografii” [przedruk].

opracowania dotyczace metod dydak- Flis J., 1977, Rozumowanie redukcyjne na lekcjach geogradfii,

tycznych Geografia w Szkole, R.30, nr 3, 5.120- 125.

opracowania dotyczace Srodkow dydak- | Flis J., 1951, Przyrzqd do demonstrowania pozornych ruchéw

tycznych sklepienia niebieskiego, Geografia w Szkole, R.4, nr 4, 5.222—
223.

opracowania dotyczace Olimpiady Flis J., 1979,Rozwazania nad zadaniami olimpijskimi [w:] Olim-

Geograficznej piada Geograficzna I-1ll, WSiP, Warszawa, 1979, s.118- 140.

Dydaktyka szkoty wyzszej

studia geograficzne Flis J., 1955, Wakacyjne prace polowe w programie studiow
geograficznych WSP, Rocznik Naukowo-Dydaktyczny WSP, z.4,
s.3-28.

ksztatcenie nauczycieli Flis J., 1978, Pedagogizacja zawodu nauczyciela, Ogélnopolska

Konferencja metodyczna nt. Dydaktyka geografii na kierunkach
nauczycielskich w uniwersytetach i wyzszych szkotach pedago-
gicznych zorganizowana 29 X1 1978r. w IG WSP, Krakow 1978.

geografia fizyczna Swiata Czeppe Z., Flis J., Mochnacki R., 1956, Geografia fizyczna.
Czesci Swiata. Cz. 1. Europa, PWN, Krakow.

geografia fizyczna Polski Flis J., 1936, Uksztattowanie wybrzezy Baftyku i jego znaczenie
dla zeglugi, Sprawy Morskie i Kolonialne, R. 3, z. 1.

geografia regionalna swiata Flis J., 1967, Kraje himalajskie, Nepal, Sikkim, Bhutan [w:] Geo-
grafia powszechna, T. 4, PWN, Warszawa, s. 28-284.

kartografia i topografia Flis J., 1959, Kartografia i topografia. Skrypt dla studentéw

| roku geogrdfii, Cz. 1. Kartografia matematyczna i opisowa,
WSP, Krakow.




Publikacje prof. Jana Flisa w zbiorach Biblioteki Instytutu Geografii... [57]

historia geografii Flis J., 1967, Jerzy Smoleriski [w:] Dziewie¢ wiekéw geografii
polskiej: wybitni geografowie polscy, pod red. B. Olszewicza,
Panstwowe Wydawnictwo Wiedza Powszechna, Warszawa,
5.383-409.

inne Flis J., 1953, Gfos geografa w sprawie Gorskiej Odznaki Tury-
stycznej, Turysta, nr 1, s.10.

Flis J., 1959, Mapa przeglgdowa swiata. Europa cz. pd. 1:
4500 000, cz. pn. 1: 4 500 000, cz. zach 1: 4 500 000, Przeglad
Geodezyjny, R.15, nr 5, 5.203-204

Zrédto: Opracowanie witasne na podstawie analizy katalogdw Biblioteki Instytutu Geografii UP w Krakowie

W ciggu prawie 50-letniej dziatalnos$ci naukowej (1933-1939 i 1945-1998)
Profesor opublikowat 150 prac, a wiec $rednio 2,3 publikacje rocznie.

Tab. 4. Liczba publikacji prof. Jana Flisa wedtug okresu wydania zgromadzonych w Bibliotece Instytutu
Geografii UP w Krakowie

Lata Liczba
1933-1960 43
1961-1970 39
1971-1980 40
1981-1990 13
1991-2000 7

Zrédto: Opracowanie witasne na podstawie analizy katalogdw Biblioteki Instytutu Geografii UP w Krakowie

Najwieksza aktywnos¢ naukowa Profesora przypadata na lata 60. 1 70., w kto-
rych to dekadach opublikowat po okoto 40 prac (tab. 4). Znaczna liczba prac, bo az
43, pochodzi réwniez z pierwszego okresu pracy naukowej, celowo ujetego w za-
kresie dtuzszym (27 lat) ze wzgledu na okres studencki oraz przerwe w publiko-
waniu ze wzgledu na czynny udziat w wojnie obronnej i pdzniejszy dziataniach
wojennych. Najmniejsza liczbe prac (13) Profesor opublikowat pod koniec pracy
naukowej . Po $mierci Profesora (1993) dwukrotnie wznawiono opracowany przez
niego Szkolny stownik geograficzny pod zmienionym tytutem Terminy geograficzne
(wyd. 10 - 1998, wyd. 11 - 1999).
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Publications of Professor Jan Flis in the collections of the Library
of the Institute of Geography of the Pedagogical University of Cracow

Abstract

Professor Jan Flis began his collaboration with the Higher College of Teacher Training in
1951, and since 1960 he has become its full-time employee, which he remained until the end
of his long teaching and academic career.

One of the most important record of his research activity (especially in the area of teaching),
is an extensive collection of his publications that can be found in the Library of the Institute
of Geography of the Pedagogical University of Cracow, which the author compiled into the
article.

In the article, the author compiled 135 publications. They are divided into several thematic
sections: geography teaching, college teaching, the physical geography of the world, regional
geography of the world, physical geography of Poland, cartography and topography, reviews,
translations, and others. Within those groups, the publications are presented in chronological
order.
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Wybrane aspekty pedagogizacji nauczycielskiego kierunku
studiow geograficznych

Woprowadzenie

W 1984 roku prof. Jan Flis opublikowat artykut dotyczacy pedagogizacji studiow,
ktéry stat sie inspiracja dla wielu uwag i refleksji na temat kierunkéw, nurtéw,
a takze organizacji ksztatcenia na nauczycielskich studiach geograficznych. Tema-
tyka ksztatcenia i doksztatcania nauczycieli, w tym nauczycieli geografii, jest stale
aktualna wszedzie tam, gdzie takie studia nauczycielskie sa prowadzone i powin-
na by¢ stale przywotywana, zwtaszcza w kolejnych reformach koncepcji studiéw,
zmianach planéw i programoéw studiéw geograficznych, szczegélnie za$ specjalnosci
nauczycielskich.

Pojecie ,pedagogizacja studiéw” J. Flis (1984) rozumiat jako ,takie ustawienie
studiéw, aby studia geograficzne byty uzupeinione studiami zawodowej nauczy-
cielskiej wiedzy” (s. 52), a studia nauczycielskie musza by¢ studiami zawodowymi
i maja przygotowywac do zawodu nauczyciela geografii (tamze).

Wspéiczesnie pedagogizacje studiéw rozumie sie najczesciej jako uzupetienie
ksztatcenia kierunkowego blokiem przedmiotéw psycho-dydaktycznych. Nie jest to
jednak jedyny aspekt pedagogizacji, ktéry dotyczy przede wszystkim ustalenia wta-
$ciwych proporcji pomiedzy ksztatceniem przedmiotéw kierunkowych, a przedmio-
tami bloku nauczycielskiego, co bedzie przedmiotem dalszych rozwazan.

Studia dwustopniowe

W zwiazku z realizacjg zatozen Deklaracji Bolonskiej podpisanej w 1999 r,
od 2007 r. nastgpita zmiana w programach i planach studiéw geograficznych we
wszystkich instytutach i katedrach geografii w Polsce.

Istniejg rézne opinie na temat koncepcji oraz realizacji studiow dwustopnio-
wych. Pozytywnym aspektem tych zmian jest jasny i przejrzysty system studiow,
w ktérym mozna przerwac studia bez konsekwencji i podja¢ prace, aby potem uzu-
peti¢ magisterium juz pracujac lub tez kontynuowac studia na innej specjalnosci,
a nawet innym kierunku. Nowe rozwigzania dajg studentowi wieksze mozliwosci
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realizacji aspiracji i ambicji, szybsze zdobycie do$wiadczenia zawodowego i wybor
czasu zakonczenia studidw.

Likwidacje jednolitych studiéw magisterskich i utworzenie w ich miejsce stu-
diow dwustopniowych - licencjackich i magisterskich ocenia sie na og6t jako krok
wstecz w stosunku do dotychczasowych rozwigzan. Wynika to stad, ze w wielu za-
wodach zatrudnienie warunkowane jest posiadaniem wyksztatcenia magisterskie-
go. Tak jest w zawodzie nauczyciela, w ktérym nie ma prawie nauczycieli bez wy-
ksztatcenia magisterskiego, a wyksztatcenie licencjackie nie gwarantuje w praktyce
stabilnosci zawodowej. Minusem jest tez konieczno$¢ napisania dwoch prac: licen-
cjackiej i magisterskiej (co jest ktopotliwe i kosztowne). Juz dzisiaj wida¢, jak obniza
sie ranga pracy magisterskiej (Osuch 2010).

W $wietle zatozen Deklaracji Bolonskiej dostep do studiéw Il stopnia moga uzy-
skac osoby, ktére ukonczylty studia [ stopnia, trwajace nie krécej niz 3 lata, natomiast
nie jest narzucona zbiezno$¢ dyscyplin kierunkowych studiéw Ii II stopnia. W ba-
daniach ankietowych az 73% studentéw uznato, Ze studia Il stopnia powinny by¢
dostepne nie tylko dla absolwentéw wybranego kierunku jako kontynuacja studiow
poprzednich, lecz powinny da¢ mozliwos$¢ studiowania na dowolnym kierunku (Cie-
$la, Pasko 2008).

Celem zwiekszenia konkurencyjno$ci na rynku pracy studia nauczycielskie re-
alizowane powinny by¢ dwukierunkowo i spetnia¢ standardy kierunku wiodacego
i specjalnosci dodatkowej, a takze realizacje standardéw nauczycielskich. Propozycja
ta wydaje sie korzystna ze wzgledu na wieksze mozliwosci znalezienia pracy w szko-
le przez absolwentéw zwtaszcza tych kierunkow, ktdre maja niewielka liczbe godzin
w planie nauczania w gimnazjum i szkole ponadgimnazjalnej, jak biologia, chemia,
fizyka, geografia. Podobne rozwigzania funkcjonujg od lat nie tylko w Europie Za-
chodniej (Austria, Niemcy), lecz np. w Republice Czeskiej, gdzie drugi wybrany przez
studenta przedmiot obejmuje ksztatcenie na poziomie licencjatu. Wazne jest, aby
uczelnie ksztatcace nauczycieli przygotowaty jak najwieksze zestawy przedmiotéw
nauczanych w szkole, z ktérych student bedzie moégt wybraé przedmiot dodatkowy
zgodnie z zainteresowaniami i zapotrzebowaniem edukacyjnego rynku pracy.

W ostatnich latach w programach i planach studiéw geograficznych znacznie
wzrést udziat godzin przedmiotéw bloku nauczycielskiego, wynikajacy z wprowadze-
nia standardow ksztatcenia nauczycielskiego (Dz. U. nr 207, poz. 2110 z 2004). Poza
psychologia, pedagogika, dydaktyka i emisjg gtosu, jako przedmiotami obligatoryjny-
mi, do bloku nauczycielskiego zaliczono takze przedmioty uzupeiniajace na pierw-
szym - licencjackim stopniu studiéow. Tabela 1 przedstawia blok przedmiotéw ksztat-
cenia nauczycielskiego dla kierunku geografia z drugim przedmiotem (np. przyroda).

Integralnym uzupetnieniem zaje¢ teoretycznych specjalnosci nauczycielskiej
sg praktyki zawodowe w szkole. Do ich wymiaru (tab. 2) dolicza sie 30 godzin zajec
praktycznych w szkole realizowanych w ramach kurséw: psychologiczne podstawy
wychowania i nauczania (2 godziny), koncepcje i praktyki wychowania (5 godzin),
dydaktyka geografii (15 godzin), dydaktyka przyrody (8 godzin).

Odpowiedni wymiar godzin przedmiotéw bloku nauczycielskiego pozwala na
wypetnienie standardéw ksztatcenia nauczycielskiego i uzyskanie odpowiednich
kwalifikacji do nauczania zaréwno geografii, jak i drugiego przedmiotu, np. przyro-
dy (Osuch 2010).
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Tab. 1. Blok przedmiotdw ksztatcenia nauczycielskiego — studia stacjonarne 3-letnie pierwszego stopnia

. Liczba godzin
Lp. Nazwa przedmiotu - — Semestr
ogotem wykfad Ewiczenia
1. | Wprowadzenie do psychologii 30 15 15 1
2. | Psychologiczne podstawy wychowania 35 20 15 2
i nauczania
3. | Koncepcje i praktyki nauczania 40 30 10 2
4. | Koncepcje i praktyki wychowania 40 20 20 3
5. | Komunikacja interpersonalna 15 - 15 3
6. | Wybrane koncepcje ksztatcenia geogra- 45 15 30 3
ficznego
7. | Emisja gfosu 15 - 15 4
8. | Profilaktyka, diagnoza i terapia pedago- 20 10 10 4
giczna
9. | Dydaktyka geografii 75 15 60 4
10. | Dydaktyka przyrody 60 15 45 5
11. | Profilaktyka zdrowotna i pierwsza pomoc 20 10 10 5
12. | Prawne i etyczne aspekty zawodu 10 10 - 5
nauczyciela
RAZEM 405 160 245

Zrédto: W. Osuch, 2010, Kompetencje..., s. 54-55

Tab. 2. Praktyki zawodowe (pedagogiczne) — studia stacjonarne 3-letnie pierwszego stopnia

Godziny zajec
Lp. Nazwa praktyk , prowadzone Tygodnie Semestr
ogoétem przez
studenta
1. Praktyka zawodowa pedagogiczna 100 40
z zakresu geografii oraz zajec opie- (70+30) (30+10) 5 5
kunczo-wychowawczych
2. Praktyka zawodowa pedagogiczna 60 20 4 6
z zakresu przyrody
RAZEM 160 60 9

Zrédto: W. Osuch, 2010, Kompetencje..., s. 56

Wedtug badan przeprowadzonych w 2008 r. przez autora artykutu, przygoto-

wanie do zawodu nauczyciela w wiekszo$ci wyzszych uczelni ksztatcacych geogra-
fow jest dobrowolne, co powoduje, ze specjalnos¢ nauczycielska wybieraja studenci,
ktérzy chca pracowac¢ w szkole. Zastanawia jednak fakt, ze w uczelniach pedago-
gicznych o duzych tradycjach ksztatcenia nauczycieli, wielkiej liczbie absolwen-
tow uczelni pracujgcych w szkotach réznego szczebla w regionie i wysokiej pozycji
w rankingach szkdt wyzszych pedagogicznych, odchodzi sie od ksztatcenia nauczy-
cieli na rzecz lansowania wielu kierunkdéw nienauczycielskich. Bynajmniej nie cho-
dzi tu wytacznie o wzbogacenie oferty edukacyjnej czy tez dostosowanie jej do aktu-
alnego rynku pracy, lecz czesto o pozorne oszczednosci (Osuch 2010).
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Propozycje kolejnych zmian w ksztatceniu nauczycieli

0d roku 2012 Ministerstwo systematycznie wprowadza dalsze zmiany w pro-
gramach i planach studiéw. Ta nowa koncepcja wynika ze zmian w standardach
ksztatcenia i wprowadzania krajowych ram kwalifikacji, a na szczeblu uczelni (Uni-
wersytetu Pedagogicznego w Krakowie) utworzenia Studium Nauczycielskiego. Te
kolejne zmiany powodujg opo6r nauczycieli akademickich, zwtaszcza ze wprowa-
dzone przed kilku laty zmiany uporzadkowaty i wypracowaty wzglednie stabilny
system ksztatcenia nauczycieli na studiach pierwszego i drugiego stopnia i byty po-
zytywnie oceniane przez srodowisko.

Koncepcja nowych zmian i organizacji tych zaje¢ w uczelni w zwiazku z po-
wotaniem miedzywydziatowego Studium Nauczycielskiego spowoduje ,,wypchnie-
cie” czesci zaje¢ dydaktycznych (pod pretekstem oszczednosci) poza macierzysty
instytut.

Wedtug badan autora tej publikacji prowadzonych w wybranych uczelniach
ksztatcacych przysztych nauczycieli geografii, poziom nabycia kompetencji psycho-
-dydaktycznych (zwtlaszcza w zakresie pedagogiki) zalezy m.in. od prowadzenia
zaje¢ przez wyktadowcoéw macierzystego instytutu lub katedry. Udowodnit on, na
przyktadzie badan studentéw geografii - kandydatéw na nauczycieli, Ze w o$rod-
kach akademickich prowadzacych wiekszos¢ zaje¢ przedmiotéw psycho-dydaktycz-
nych (poza psychologia) w macierzystym instytucie lub katedrze studenci nabyli
zdecydowang wiekszo$¢ kompetencji dydaktycznych i uzyskali wyzsze oceny (Osuch
2006, 2010). Proponowane zmiany s3 takze konsekwencjg ministerialnego rozpo-
rzadzenia, w my$l ktérego nauczyciel gimnazjum musi mie¢ wyzsze wyksztatcenie.

Autor artykutu nie bedzie zajmowat sie w dalszych rozwazaniach tymi ,,nowymi
zmianami”, bowiem na tym etapie nikt nie ma jeszcze zadnych doswiadczen w za-
kresie ich realizacji w uczelni, a szczegélnie osigganych efektéw ksztatcenia i ksztat-
towanych kompetencji studentéw kierunkéw nauczycielskich.

J. Flis (1984) negatywnie odnidst sie do koncepcji przedmiotu ,dydaktyka ogdl-
na” w programie i planach studiéw nauczycielskich. W module 3 ,nowych zmian”
proponuje sie za$ przedmiot ,Podstawy dydaktyki”, co moze sugerowa¢ pewne po-
dobienistwo w zakresie nauczanych tresci, ktére ,bez egzemplifikacji przy pomocy
materiatu nauczania geografii musza by¢ bardzo abstrakcyjng dziedzing” (Flis 1984,
s. 52-53). Co wiecej, J. Flis uznawat dydaktyke og6lna za przedmiot zbedny, a nawet
szkodliwy dla studentéw geografii i postulowal wiaczenie omawianych zagadnien
do dydaktyki geografii (s. 53).

Praktyki zawodowe ciggte i Srodroczne - szkoty ¢wiczen

J. Flis (1984) w swoich rozwazaniach na temat ¢wiczen na praktykach w szkole
ograniczyt sie do krétkiego postulatu: ,,uwazam za rzecz konieczng kreowanie szkot
¢wiczen, organizacyjnie zwigzanymi z uczelniami” (s. 53). Ponadto Profesor uwazat,
ze w szkotach tych poszczegoélnych przedmiotéw powinni uczy¢ nauczyciele beda-
cy rownoczes$nie pracownikami naukowo-dydaktycznymi uczelni, organizacyjnie
wchodzacymi w sktad kadry zaktadéw dydaktyki (Flis 1984).
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Podobna koncepcja funkcjonuje wspotczesnie w Finlandii. J. Lampiselka,
Z. Raykova (2008) przedstawiaja modelowa wspdtprace uniwersytetéw ksztatca-
cych przysztych nauczycieli ze szkotami ¢wiczen. Ta wyjatkowa na skale europejska
wspotpraca dotyczy 13 szkdt ¢wiczen, w ktorych nauczyciele-mentorzy sg nie tylko
specjalistami w zawodzie nauczycieli szkolnych, lecz takze w uniwersytecie, przygo-
towani sa do pracy ze studentami. W zakresie prawnym i organizacyjnym te szkoty
¢wiczen podlegaja uniwersytetom. Zatem postulaty J. Flisa (1984) w zakresie orga-
nizacji i realizacji praktyk zawodowych w szkole oraz $cistej wspétpracy ze szkotami
¢wiczen sa stuszne i nadal aktualne. Problemy pojawiaja sie w realizacji niektérych
zatozen koncepcji szko6t ¢wiczen oraz aspektéw prawnych i organizacyjnych.

Obowigzkowi praktycznego przygotowania do zawodu nauczyciela podlegaja
studenci wszystkich typdw i systeméw studiéw wyzszych nauczycielskich prowa-
dzonych przez Uniwersytet Pedagogiczny, w tym takze studenci geografii. Celem
praktyk pedagogicznych jest praktyczne przygotowanie studentéw do zawodu na-
uczyciela, w tym:

— ksztattowanie umiejetno$ci wykorzystywania w dziatalnosci praktycznej wie-
dzy zdobytej podczas studiow;

— weryfikacja tej wiedzy w realiach stosowania w miejscu pracy oraz tworzenia
nawyku jej uzupetniania i poszerzania;

— ksztattowanie emocjonalnej wiezi z przysztym zawodem i Srodowiskiem
zawodowym.

Praktyki studentow petnia nastepujgce funkcje:

— poznawcze (zdobywana wiedza wptywa na lepsze zrozumienie proceséw wy-
chowania i nauczania),

— sprawnosSciowe (nabywanie umiejetnosci metodycznych),

— integracyjne (integracja wiedzy zdobytej w czasie realizacji réznych przedmio-
tow ksztatcenia),

— osobotworcze (bezposredni kontakt z uczniem, wychowankiem, podopiecz-
nym wptywa na motywacje i rozwija osobowos$ciowo studenta),

— sprawdzajace (sprawdzanie w praktyce kompetencji do zawodu) (Kosciotek,
Pirég 2006).

Praktyki te sg organizowane zaréwno w formie ¢wiczen praktycznych w szkole,
realizowanych jako zajecia dydaktyczne w ramach dydaktyki przedmiotu kierunko-
wego geografii lub przyrody (praktyka $rédroczna), jak i w formie praktyki zawodo-
wej, majacej charakter krétkiego stazu zawodowego (praktyka ciggta).

Praktyki specjalistyczne realizowane w formie ¢wiczen praktycznych w szkole
polegaja na:

— hospitowaniu przez studentéw zaje¢ prowadzonych przez nauczyciela ¢wicze-
niowego, szkolnego opiekuna praktyki lub studenta;

— prowadzeniu przez studentéw zaje¢ dydaktycznych, wychowawczych i opie-
kunczych w obecnosci pracownikdw pedagogicznych szkét zwanych nauczy-
cielami ¢wiczeniowymi, a takze nauczycieli akademickich prowadzacych
przedmiot.

Dla zwiekszenia efektywnos$ci ksztatcenia przysztych nauczycieli geografii
E. Osuch i W. Osuch (2010) zaprezentowali przyktady wspotpracy w zakresie or-
ganizacji praktyk srddrocznych studentéw geografii Uniwersytetu Pedagogiczne-
go w Krakowie i szko6t ¢wiczen (Gimnazjum nr 37 i V Liceum Ogolnoksztatcacego
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w Krakowie). Praktyka w liceum obejmowata wszystkich studentéw wybranego
rocznika i w przypadku lekcji w V LO byto wyjatkowym doswiadczeniem, polegaja-
cym na prowadzeniu lekcji wéréd mtodziezy szczegélnie uzdolnionej, o najlepszych
wynikach nauczania nie tylko w Krakowie, ale i w wojewddztwie matopolskim. Zde-
cydowana wiekszo$¢ studentéow podjeta wyzwanie przeprowadzenia lekcji w tej
szkole i niezwykle sumiennie wywiazata sie z postawionego zadania. Lekcje byty
przygotowane starannie pod wzgledem doboru tresci ksztatcenia, metod i dostep-
nych $rodkéw dydaktycznych. Nieznaczna tylko liczba projektéw wymagata drob-
nych korekt nauczyciela akademickiego czy nauczyciela ¢wiczeniowego przed re-
alizacja tematu w szkole. Studenci geografii byli Swiadomi koniecznos$ci solidnego
przygotowania merytorycznego i dydaktycznego do tych lekcji, jak i pewnego obo-
wigzku wspoétpracy z wyselekcjonowang i wyjatkowo zdolng mtodzieza.

Praktyka w gimnazjum miata podobne zatozenia i cele. W tym konkretnym
przypadku zauwazono takze wysoka motywacje studentow do prowadzenia pierw-
szych w zyciu lekcji w szkole. Ta motywacja wynikata z checi préby ,bycia nauczy-
cielem” wsréd studentédw, ktérzy wybrali specjalno$¢ nauczycielska. Mtodziez gim-
nazjalna nie jest wyselekcjonowana z racji obowigzku powszechnego uczestnictwa
i rejonizacji. W tym przypadku studenci chcieli zacheci¢ uczniéw do zrozumienia
i polubienia geografii, nawet tych, ktérzy szkoty nie traktuja zbyt powaznie i osiaga-
ja stabe wyniki nauczania.

Praktyka Srédroczna jest ciekawa i z pewnos$cig oczekiwang przez studentéw
(po teoretycznych zajeciach) forma realizacji przedmiotu dydaktyka geografii, gdzie
w szkolnej rzeczywisto$ci moga realizowac swoje plany i zatozenia wtasnych lekgji,
z dopuszczeniem popelniania btedéw, pod fachowym okiem nauczyciela akademic-
kiego i ¢wiczeniowego, ktorzy w kazdej chwili mogg pomdc w nietypowych sytu-
acjach (Osuch, Osuch 2010). Nalezycie zaprojektowane, zorganizowane i zrealizo-
wane praktyki zawodowe przyczyniaja sie do wzrostu motywacji i wiekszej checi
podjecia pracy w zawodzie nauczyciela przez studentéw geografii. CzeSciowo udo-
wodniono, ze studenci geografii wybranych uczelni wyzszych w Polsce wykazuja
wieksze (o okoto 20-25% po praktyce) zainteresowanie podjeciem pracy w zawo-
dzie nauczyciela geografii (Osuch 1999).

Rozpoczecie kazdej praktyki zawodowej (ciagtej) poprzedza obowigzkowe
spotkanie wszystkich studentéw z koordynatorem ds. praktyk. Na spotkaniu tym
studenci otrzymuja szczeg6towa instrukcje wraz ze skierowaniem do szkdt. Nastep-
nie w pierwszym dniu praktyki student udaje sie do szkoty na pierwsze spotkanie
z nauczycielem - opiekunem praktyki. Studenci kierowani sa na praktyke zazwy-
czaj w grupach 2-3-osobowych, w sytuacjach wyjatkowych odbywaja je pojedyn-
czo. Rozwiazanie takie ma swoje uzasadnienie w mozliwosci hospitacji lekcji innych
studentéw, wymiany do$wiadczen po przeprowadzonych lekcjach, pomocy w orga-
nizacji kolejnych lekc;ji.

Do obowigzkéw studentéw nalezy:

— hospitowanie lekcji prowadzonych przez nauczyciela-opiekuna praktyk, in-
nych nauczycieli, a takze zaje¢ indywidualnych z uczniami;

— obserwacja pracy biblioteki szkolnej, $wietlicy itd.;

— pomoc w organizowaniu i uczestnictwo w zajeciach terenowych, wycieczkach
krajoznawczych;

— spotkanie z pedagogiem i psychologiem szkolnym;
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— uczestnictwo w spotkaniach z rodzicami;
— uczestnictwo w zajeciach pozalekcyjnych (np. $ciezkach edukacyjnych, kotach

zainteresowan) (Pirég 2008).

Ponadto pozadany jest udziat studentéw w posiedzeniach rady pedagogiczne;j,
zebraniach komitetu rodzicielskiego, konferencjach metodycznych, w pracy samo-
rzadu szkolnego oraz w organizowaniu uroczystosci szkolnych (Koscidtek, Pirog
2006).

Nauczycielami ¢wiczeniowymi dla studentéw geografii sa nauczyciele miano-
wani, absolwenci studidw magisterskich, czesto macierzystej uczelni. Dodatkowym
atutem dla wyboru nauczycieli ¢wiczeniowych sa sukcesy dydaktyczno-wychowaw-
cze (np. przygotowanie laureatéw i finalistow konkurséw geograficznych, olimpiad
przedmiotowych, dodatkowe funkcje w edukacji), uczestnictwo w seminarium z dy-
daktyki geografii w czasie studiéw. Wielokrotnie zdarza sie, ze nauczyciele ¢wicze-
niowi w gimnazjum czy liceum peinia swoje funkcje przez kilka lat z rzedu i taka
wspotpraca uktada sie bardzo dobrze, z duzym pozytkiem dla studentéw.

Aktualnie nie jest jednak mozliwe, aby nauczyciel akademicki zatrudniony
w szkole byt jednoczesnie opiekunem studentéw na praktyce. Wynika to z przyje-
tych w Uniwersytecie rozwigzan prawnych.

Kompetencje przedmiotowe i dydaktyczne studentow geografii
- kandydatéw na nauczycieli

W latach 2008-2009 autor przeprowadzit badania kompetencji nauczycie-
li oraz studentéw geografii. W najwazniejszym etapie badan bardzo szczeg6étowa
analiza i ocena nabycia kompetencji objeto czynnych nauczycieli geografii - opieku-
now studenckich praktyk zawodowych w gimnazjach i szkotach ponadgimnazjalych
(gtéwnie w liceach ogdlnoksztatcacych). W badaniach tych wzieto udziat. ok. 100
nauczycieli geografii, absolwentéw nauczycielskich studiéw geograficznych, a w ce-
lach poréwnawczych oceny nabycia kompetencji ponadto uczestniczyto 136 stu-
dentéw geografii trzech réznych typéw studiéw, a w badaniach oceny kompetencji
nauczyciela w prowadzeniu lekcji geografii dalszych 200 studentéw geografii.

Szczegbtowe wyniki badan kompetencji zostalty opublikowane w monografii
(Osuch 2010). W niniejszym artykule ograniczono sie do sformutowania wybranych
wnioskoéw dotyczacych kompetencji studentéw geografii:

— poziom nabycia kompetencji przedmiotowych z geografii jest zréznicowany
wsrod studentéw geografii. Najwyzsze oceny uzyskali studenci studiéw jedno-
litych magisterskich, nizsze studenci studiéw licencjackich, najnizsze studenci
studiéw podyplomowych z geografii;

— poziom nabycia kompetencji dydaktycznych z zakresu psychologii i pedagogi-
ki opiekunczo-wychowawczej jest zréznicowany. Tym razem najwyzsze oce-
ny uzyskali studenci studiéw podyplomowych - czynni nauczyciele réznych
przedmiotdw, nizsze studenci studiéw jednolitych magisterskich, a najnizsze
- studenci studiéw licencjackich;

— poziom nabycia kompetencji dydaktycznych z zakres dydaktyki geografii jest
takze zréznicowany. Najwyzsze oceny uzyskali studenci studiéw jednolitych
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magisterskich oraz studenci studidow podyplomowych, nieco nizsze studenci

studiéw licencjackich.

Wedtug]. Flisa (1984), wiele rzekomych btedéw dydaktycznych jest konsekwen-
cja stabego opanowania tresci merytorycznych, a zwtaszcza zbytniego zaufania do
tre$ci podrecznika. Trzeba sie zgodzi¢ sie z tezg Profesora. Szczeg6lnie ujawnia sie
to w przypadku studentéw licencjatu, ktdrzy po niskiej ocenie nabycia kompetencji
przedmiotowych, uzyskali takze niskie oceny nabycia kompetencji dydaktycznych.
Studenci studiéw podyplomowych uzyskali bardzo niskie oceny nabycia kompe-
tencji przedmiotowych z geografii z powodu bardzo ograniczonego programu tych
studiéw. W konsekwencji kompetencje dydaktyczne w zakresie psychologii i peda-
gogiki opiekunczo-wychowawczej jako doswiadczonych nauczycieli-pedagogéw
uzyskaty wyzsza ocene od kompetencji dydaktycznych z dydaktyki geografii.

Ciekawy przyktad uzupetnienia i doskonalenia kompetencji zaprezentowata
M. Tracz (2012), ktéra oméwita idee programu Asystentura oraz udziat studen-
tow geografii specjalnosci nauczycielskiej w nabywaniu kompetencji zawodowych
w czasie odbywania stazu w ramach tego programu i ich refleksje o systemach szkol-
nych w poznanych krajach.

Specjalizacja w obrebie geografii — prace magisterskie
a przygotowanie zawodowe

Wedtug]. Flisa (1984), kierunek nauczycielski powinien mieé zupetnie odrebny
plan studidw, a specjalizacja coraz bardziej ogranicza podstawowe wyksztatcenie
geograficzne, jakiego wymaga przygotowanie dobrego nauczyciela geografii (tamze,
s. 54). Profesor wystepowat przeciw specjalizacji studiéw nauczycielskich wedtug
poszczegolnych dziatow geografii, nauk geograficznych. Nie pisat o specjalnosci z in-
nymi przedmiotami ksztatcenia szkolnego, bo takich specjalnosci wtedy nie byto.
Takze studia podyplomowe dla nauczycieli geografii byty studiami w dzisiejszym
rozumieniu doskonalgcymi, a nie kwalifikacyjnymi, dajacym nowe uprawnienia. Au-
tor nie rozwija w tym miejscu istotnego problemu korelacji miedzyprzedmiotowej
i wewnatrzprzedmiotowej, o ktdrej szczegétowo pisali J. Flis (1973), S. Zajac (1991),
W. Cabaj i A. Urbanska (2000, 2002) oraz W. Osuch (2011) - w aspekcie korelacji
tresci, poje¢, konstrukeji zadan z matematyki i geografii.

Profesor Jan Flis nie pracowat w realiach gospodarki rynkowej i realizacji za-
tozen Deklaracji Bolonskiej. Wspotczesnie to rynek decyduje, ktéra ze specjalnosci
nauczycielskiej jest atrakcyjna na edukacyjnym rynku pracy. Instytut Geografii UP
w Krakowie wybratl w swojej ofercie specjalnosci nauczycielskie:

— geografia z przyroda,
— geografia z wiedzg o spoteczenstwie,
— geografia z podstawami przedsiebiorczosci.

Powstaje pytanie, jak przyjeta koncepcja dwuprzedmiotowego ksztatcenia
nauczycieli na poziomie studiéw I stopnia wptynie na jako$¢ przygotowania stu-
dentéw geografii do wykonywania zawodu. Badania diagnostyczne prowadzone
w uczelniach austriackich i niemieckich wykazaty, iz takie rozwigzanie nie w petni
stuzy ksztattowaniu kompetencji przedmiotowych z geografii ani kompetencji dy-
daktycznych w zakresie nauczania tego przedmiotu (Osuch 2006).
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J. Flis (1984) glosit teze, Ze napisanie pracy magisterskiej przez studenta nie
jest dlan najwazniejsze. Jednocze$nie pytat, czy napisanie pracy bedzie z korzyscia
dla jego zawodowego przygotowania (s. 54). Wspétczesnie mozna zapytaé, czy napi-
sanie pracy ma wplyw na jego kompetencje jako przyszitego nauczyciela.

W przesztosci praktykowano ,mata specjalizacje”, polegajaca na uczeszczaniu
przez studenta na cztery seminaria magisterskie, wyktady monograficzne i pracow-
nie magisterska:

— z geografii fizycznej,

— z geografii spoteczno-ekonomiczne;j,
— z geografii regionalnej,

— z dydaktyki geografii (Flis 1984).

Przez kolejne lata praktykowano jedynie udziat w proseminariach z tych czte-
rech wymienionych przedmiotéw, ktére konczyto napisanie pracy proseminaryjne;j.
Rozwigzanie to byto korzystne, poniewaz dawato mozliwo$¢ studentom zapoznania
sie z problematyka badawcza kolejnych specjalizacji, jak réwniez tematyka poten-
cjalnych prac magisterskich, wiacznie z ich rozpoznaniem, konsultacjami z wykta-
dowcami, jak rowniez przeprowadzeniem wstepnych badan.

Aktualnie nie ma mozliwosci ,sprébowania swoich sit” w przedmiotach pro-
seminaryjnych, a wybor studenta jest ostateczny i ograniczony do tematyki badan
i prac oferowanych przez danego wyktadowce. W praktyce bywajg sytuacje, kiedy
studenci wybieraja seminarium w sposoéb intuicyjny, a nawet przypadkowy badz sa
administracyjnie kierowani do poszczegélnych profesoréw, u ktérych ,sa jeszcze
miejsca na seminarium”. Ciekawe rozwigzanie stosowane jest w Katedrze Geografii
Uniwersytetu Palacky’ego w Otomuncu. Studenci specjalno$ci nauczycielskiej na II
stopniu sg tam zobligowani do wyboru seminarium magisterskiego z dydaktyki geo-
grafii, a w konsekwencji napisania pracy magisterskiej $cisle z dydaktyki geografii
lub z tematyki zwigzanej z szerzej rozumiang dziatalno$cig edukacyjna. Niestety co-
raz czesciej temat pracy licencjackiej oraz magisterskiej nie koresponduje, a nawet
bywa dos¢ odlegly od zainteresowan dydaktycznych studenta specjalno$ci nauczy-
cielskiej. W takim przypadku nalezy zgodzic sie z tezg prof. Flisa, ze ,jesli podniesie-
nie poziomu prac magisterskich ma obnizy¢ poziom zawodowego przygotowania, to
lepiej zrezygnujmy z wymagan prac magisterskich” (Flis 1984, s. 54).

Wspotczesnie obserwuje sie zjawisko duzego zrdznicowania poziomu prac
licencjackich i magisterskich. Sg prace pisane na wysokim poziomie, cho¢ jest ich
zdecydowanie mniej niz w ubiegtych latach, jest takze duzo prac stabszych. Proble-
matyka szeroko rozumianej jakosci prac dyplomowych nie tylko wsréd geografow
wymaga jednak przeprowadzenia solidnych badan.

Pedagogizacja w aspekcie nasycenia zaje¢ dydaktycznych
mysla o przysztym zawodzie nauczyciela

Kolejny aspekt pedagogizacji wedtug J. Flisa (1984) polega na nasyceniu kazde-
go zajecia dydaktycznego mysla o przysztym zawodzie nauczycielskim. Wyktadowcy
nie zawsze o tym pamietaja, dzisiejsi nauczyciele akademiccy w Instytucie Geogra-
fii UP w Krakowie nie sa najcze$ciej absolwentami Uniwersytetu Pedagogicznego
i brak im praktyki w szkole. Pomimo ze wyktadaja na specjalnosci nauczycielskiej
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przedmioty kierunkowe, nie znaja dorobku polskiej dydaktyki geografii i nie styszeli
o ,nauczycielach nauczycieli”.

W praktyce mozna méwi¢ nawet o sptycaniu roli dydaktyki do opracowania
konspektu lekcji; mozna wiec postawic teze, ze pomimo obowigzujgcych przepiséw,
wszyscy nauczyciele akademiccy, ktorzy konczyli nienauczycielski kierunek stu-
diéw, powinni ukonczy¢ kurs pedagogiczny dla pracownikéw naukowo-dydaktycz-
nych. W praktyce nie zawsze tak jest.

Nie wydaje sie korzystne, aby zajecia dydaktyczne na specjalnosciach nauczy-
cielskich prowadzili wyktadowcy nierozumiejacy realiow wspotczesnej szkoty,
a wiedze o szkole i szeroko rozumianej dydaktyce czerpali wytgcznie z informacji
zastyszanych od znajomych czy cztonkéw rodziny. Co ciekawe, prof. J. Flis zobowig-
zywal nawet wszystkich pracownikéw naukowo-dydaktycznych Instytutu Geografii
do hospitacji studentéw na praktyce w szkole. Obecnie takie rozwigzanie bytoby
z pewnoscig interesujacym doswiadczeniem dla nauczycieli akademickich spoza
zaktadu dydaktyki, ale z racji wielu obowigzkéw oraz koniecznos$ci udzielenia kon-
kretnych rad i oceny elementéw hospitowanej przez studentéw lekcji mogtoby by¢
mato uzyteczne. Ponadto pracownicy naukowi uczestniczacy w takich praktykach
zadaliby dodatkowego wynagrodzenia za petnienie funkcji opiekuna.

Niewtasciwe wydaje sie réwniez powierzanie duzej liczby zaje¢ (szczeg6lnie na
specjalnosciach nauczycielskich) pracownikom spoza katedry lub instytutu, ktérzy
nie zawsze wywigzuja sie ze swoich obowigzkéw w zakresie zaré6wno odbywania
zaje¢, jak ich przygotowania (karty kursow). Czeste zmiany kadry prowadzacej kon-
kretne wyktady i ¢wiczenia (z roku na rok), wynikajace wytacznie z koniecznosci
uzupelniania pensum, ograniczania limitéw i dokonywania korekt w przydziatach
godzin poszczegblnych pracownikow, na pewno nie podwyzszaja jakosci ksztatce-
nia i w zaden sposéb nie sprzyjaja pedagogizacji. Takie rozwigzania nalezy uznac¢ za
przejsSciowe i jak najszybciej ograniczy¢ (Osuch 2010).

Bywaja jednak coraz czestsze przypadki negowania tego aspektu pedagogizacji
studiow przez wyktadowcéw preferujgcych kierunki nienauczycielskie. Przeciwnicy
specjalnosci nauczycielskiej podaja jako argumenty liczby, z ktérych wynika, ze juz
niewielu absolwentow trafia do szkoty, ze produkujemy bezrobotnych, Ze specjalno-
$ci nauczycielskie sg kosztochtonne w stosunku do specjalnos$ci nienauczycielskich.
Nie sa Swiadomi, ze szkota jest nadal jednym z gtéwnych zainteresowan dla absol-
wentéw studiéw nauczycielskich. W badaniach D. Pirég (2012) spos$rdd ankietowa-
nych wszystkich studentéw geografii najliczniej studenci geografii Uniwersytetu Pe-
dagogicznego w Krakowie (23%), Uniwersytetu Mikotaja Kopernika Toruniu (18%),
Uniwersytetu Wroctawskiego (16%) oraz Uniwersytetu Adama Mickiewicza w Po-
znaniu (14%) byli zdecydowani na podjecie pracy w zawodzie nauczyciela geografii.
Z kolei badania Tracz i Stanuch (2011) dotyczace loséw zawodowych absolwentow
nauczycielskich studiéw geograficznych AP z lat 2000-2007 wykazaty, iz 58% an-
kietowanych znalazto zatrudnienie zgodnie z ukonczonym kierunkiem studiéw,
w tym w szkolnictwie 30%. W zawodach niezwigzanych z ukoiczonym kierunkiem
studiéw zatrudnionych byto 42% respondentéw (tamze, s. 39).

Okazjg do podtrzymania tradycji pedagogizacji nauczycielskich studiéw geo-
graficznych sa ¢wiczenia terenowe. O zakresie programu, organizacji, czy przebie-
gu praktyk terenowych wsrdd studentéw geografii pisali m.in. Flis (1955), Zietara
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i Madry (1996), Piskorz (1997), Osuch (2005), Szubert i Brzezniak (2000), Szubert
(2005), Pirog (2008).

Przedmiotowe i regionalne ¢wiczenia terenowe, czesto zaliczane do praktyk te-
renowych, stanowig integralng czes$¢ studiow geograficznych. Ich istotne znaczenie
polega na tym, ze umozliwiaja korzystanie z najlepszej metody, jaka jest bezposred-
nia obserwacja umozliwiajgca poznawanie réznorodnych elementéw krajobrazu,
wzajemnie ze sobg powigzanych i od siebie uzaleznionych. T3 metoda ksztatci sie
umiejetnosci $wiadomego i celowego obserwowania form i zjawisk, orientowania
sie w zwigzkach zachodzacych miedzy nimi. Przedmiotowe i regionalne ¢wicze-
nia terenowe s3 wazng okazja do ksztattowania wyobrazen i poje¢ geograficznych,
a takze umozliwiaja korygowanie btednych lub niedoktadnych wyobrazen przyswo-
jonych przez studentéw podczas zaje¢ kameralnych (Flis 1955).

Regionalne ¢wiczenia terenowe majg szczegélne znaczenie dla przysztych na-
uczycieli geografii. Sa one swoistym wzorem dla prawidtowo zorganizowanej i pro-
wadzonej szkolnej wycieczki geograficznej pod wzgledem merytorycznym oraz or-
ganizacyjnym (Madry, Zietara 1996).

Przedmiotowe i regionalne ¢wiczenia terenowe stanowia najwazniejsze uzu-
peknienie zaje¢ w zakresie ksztaltowania przedmiotowych kompetencji studentéow
geografii. Istotnym elementem prowadzonych przez autora tego artykutu badan
byta analiza wptywu wybranych form ksztatcenia (zaje¢ kameralnych, ¢wiczen tere-
nowych, praktyki zawodowej) na ksztattowanie poszczegélnych kompetencji przed-
miotowych i dydaktycznych studentéow geografii oraz stopien opanowania tych
kompetencji przez ankietowanych studentéw (Osuch 2005, 2010).

Podsumowanie

Autor w artykule zaprezentowat tylko niektdére aspekty pedagogizacji nauczy-
cielskich studiow geograficznych w §wietle rozwazan i uwag prof. Jana Flisa. Starat
sie jednocze$nie odnie$¢ do aktualnych wydarzen zwigzanych z ksztatceniem i do-
ksztatcaniem nauczycieli geografii, szczegélnie w macierzystym dla prof. J. Flisa i au-
tora Instytucie Geografii krakowskiego Uniwersytetu Pedagogicznego.

Wiele sugestii i rozwigzan Profesora z ubieglych lat funkcjonuje po dzien dzi-
siejszy, a ich efekty to pokolenia dobrze wyksztatconych i przygotowanych do za-
wodu nauczycieli geografii. Niestety niektore rozwigzania nie znalazty zrozumienia
w gospodarce rynkowej i nie zostaty wdrozone na dtuzszy czas, cho¢ ich koncepcje
stale powracaja przy okazjach programowych i organizacyjnych zmian w ksztatce-
niu nauczycieli.

Literatura

Cabaj, W,, Urbanska, A. (2000). Jeszcze raz o podziatce, zwtaszcza o podziatce liniowej. Geo-
grafia w Szkole, 53 (4), 203-207.

Cabaj, W, Urbanska, A. (2002). Ksztatcenie wyobrazni przestrzennej przez postugiwanie sie
mapa. W: Z. Goérka, A. Jelonek (red.), Geograficzne uwarunkowania rozwoju Matopolski.



[70] Wiktor Osuch

Krakow: Instytut Geografii i Gospodarki Przestrzennej Uniwersytetu Jagiellonskiego,
511-514.

Ciesla, P, Pasko, J. R. (2008). II stopien studiow wyzszych - koniecznos¢ kontynuacji czy
mozliwo$¢ wyboru. W: B. Sitarska, R. Droba, K. Jankowski (red.), Dylematy edukacyjne
wspotczesnego cztowieka a jakos¢ ksztatcenia w szkole. Siedlce: Wydawnictwo Akademii
Podlaskiej, 23-28.

Dz.U.nr 207, poz. 2110 (2004) - rozporzadzenie MENIS z 7 wrze$nia 2004 r. w sprawie stan-
dardéw ksztatcenia.

Flis, J. (1955). Wakacyjne prace polowe w programie studiéw geograficznych WSP. Rocznik
Naukowo-Dydaktyczny WSP, Nauki Geograficzno-Biologiczne, 4, 3-28.

Flis, J. (1973). O podziatce kartograficznej. Geografia w Szkole, 4, 269-271.

Flis, ]. (1984). Pedagogizacja nauczycielskiego kierunku studiéw geograficznych. Materiaty
i Sprawozdania/WyzZsza Szkota Pedagogiczna, 7, Krakéw: Wydawnictwo Naukowe WSP,
51-56.

Kosciotek, M., Pir6g, D. (2006). Zatozenia teoretyczne i model empiryczny praktyk pedago-
gicznych realizowanych w Akademii Pedagogicznej im. KEN w Krakowie. W: B. Walkie-
wicz (red.), Praktyki pedagogiczne w systemie ksztatcenia nauczycieli. Warszawa: Wy-
dawnictwo CODN, 91-110.

Lampiselkd, ]., Raykova, Z. (eds.). (2008). EU TRAIN: Towards a Common Curriculum for the
Teaching Practice of Science Teachers. Plovdiv: Plovdiv University Press “Paisii Hilendar-
ski”.

Madry, J., Zietara, T. (1996). Ksztatcenie nauczycieli geografii poprzez przedmiotowe i regio-
nalne ¢wiczenia terenowe. W: J. Jarowiecki i S. Piskorz (red.), RézZne drogi ksztatcenia
i doksztatcania nauczycieli geografii. Krakéw: COMSN, 123-135.

Osuch, W. (1999). Rola praktycznego ksztatcenia nauczycieli geografii w $wietle literatury
i badan ankietowych. W: J. Jakdbczyk-Gryszkiewicz, K. Ktysik (red.), Nauki geograficzne
a edukacja spoteczenistwa. 1, L6dz: Wyd. Grotesk, 229-235.

Osuch, W. (2005). Regionalne ¢wiczenia terenowe na Pobrzezu Gdanskim studentéw geogra-
fii krakowskiej Akademii Pedagogicznej. W: S. Musielak (red.), Wymiar i wspotczesne wy-
zwania edukacji geograficznej. Szczecin: Wyd. Oficyna IN PLUS, 21-24.

Osuch, W. (2006). Formation Geography Professional Competences - candidates for teachers
in selected universities in Poland, Germany, Slovakia and Czech Republic. Geograficka
Revue, 2 (2), 558-565.

Osuch, W. (2010). Kompetencje przedmiotowe i dydaktyczne nauczycieli geografii oraz stu-
dentoéw geografii - kandydatéw na nauczycieli. Krakéw: Wyd. Naukowe UP.

Osuch, E., Osuch, W. (2010). Theoretical background and the concept of cooperation between
schools and practice of geography students - candidates for teachers carried out during
pedagogical practice. In: M. Friukal, M. Frajer, ]. Hercik (eds.), Sbornik prispevkii z confer-
ence 50 let geograffie na Prirodovécké fakulté Univerzity Palckého v Olomouci. Olomouc:
Univerzita Palackého v Olomouci, 763-770.

Osuch, W. (2011). Matematyka w ksztalceniu nauczycieli geografii. W: A. Ptocki, I. Krecha
(red.), Matematyka w przyrodzie - matematyka i przyroda w ksztatceniu powszechnym.
Nowy S3acz: Wydawnictwo Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Nowym S3czu,
67-74.

Pir6ég, D. (2008). Koncepcja praktycznego ksztatcenia studentéw - przysztych nauczycieli
geografii. W: K. Kraszewski (red.), Praktyczne przygotowanie studentéw do zawodu na-
uczyciela w zmieniajqcej sie rzeczywistosci. Krakow: Wyd. Naukowe UP, 86-95.



Wybrane aspekty pedagogizacji nauczycielskiego kierunku studiéw geograficznych [71]

Pirég, D. (2012). Poziom zainteresowania praca w zawodzie nauczyciela wsréd studentow
geografii. Prace Komisji Edukacji Geograficznej Polskiego Towarzystwa Geograficznego,
2,194-210.

Piskorz, S. (red.). (1997). Zarys dydaktyki geografii, Warszawa: PWN.

Piskorz, S. (1997). O niektérych wspétczesnych wyzwaniach stojacych przed polskimi na-
uczycielami geografii. W: Miejsce geografii w reformowanym systemie edukacyjnym. Ma-
teriaty z konwersatorium. Krakéow: PTG, 29-35.

Szubert, M, BrzeZniak, E. (2000). Beskid Maty terenem ¢wiczen przedmiotowych z meteoro-
logii i klimatologii oraz z kartografii i topografii dla studentéw I roku geografii. W: Z.
Zioto (red.), Dziatalnos¢ cztowieka i jego Srodowisko, Krakéw: Wyd. AP, 411-426.

Szubert, M. (2005). Zagraniczne praktyki studentéw we Freiburgu. Konspekt, 3 (23), 180-183.

Tracz, M., Stanuch, J. (2011). Losy zawodowe absolwentéw nauczycielskich studiéw geogra-
ficznych Akademii Pedagogicznej w Krakowie. W: K. Potyrata (red.), Kompetencje czy
kwalifikacje? Efekty ksztatcenia studentéw kierunkéw przyrodniczych w kontekscie Krajo-
wych Ram Kwalifikacji i badan na réznych etapach edukacyjnych. Krakéw: Wydawnictwo
Naukowe UP, 37-44.

Tracz, M. (2012). Praktyczne przygotowanie studentéw geografii do zawodu nauczyciela
w ramach programu Asystentura Comeniusa. Konspekt, 2, 25-29.

Zajac, S. (1992). Cele nauczania geografii. Krakéw: Wydawnictwo Naukowe WSP.

Selected aspects of pedagogization of teaching faculty of geographical studies

Abstract

The issue of initial and further training of geography teachers seems to be relevant every-
where where teaching faculty is currently offered.

This paper presents discussion, reflection and research results on the widely understood pro-
cess of initial and further training of future geography teachers in the context of academic
work of professor Jan Flis, especially regarding the problem of pedagogization of teaching
faculty at universities (Flis 1984) understood as supplementing the faculty training with psy-
chological and didactic subjects.

This problem seems to be relevant and should be constantly taken into account especially in
the face of occurring reforms in concepts of studies and changes in syllabuses of geographical
studies, especially those with teaching faculties. At the same time teaching studies should
be vocational studies and they should prepare for the profession of a geography teacher or
a geographer - teacher.

Academic and organizational work of professor Jan Flis became the ground for numerous
remarks and reflection on faculties, trends and also on the organization of training at teach-
ing faculty of geographical studies, as well as on developing competencies of future teachers.
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Doksztatcanie i doskonalenie zawodowe

nauczycieli geografii jako instrument dostosowania sie
do aktualnych wyzwan rynku pracy

Wstep

Praca jest bardzo wazng sferg zycia cztowieka i fakt jej posiadania jest dla wielu lu-
dzi warto$cia sama w sobie. Specyfika wspotczesnego edukacyjnego rynku pracy
w Polsce wymaga nie tylko profesjonalnego przygotowania do realizacji rozlicznych
zadan nauczyciela w toku studiéw, lecz takze ciagtego doksztatcania i doskonalenia
po ich zakoniczeniu, w trakcie wykonywania pracy zawodowej. Obecnie nauczyciele
stajg przed wyzwaniem permanentnego doksztatcania zawodowego. Te teze wydaja
sie potwierdza¢ wyniki diagnozy, wykonanej w ramach programu TALIS, ktére infor-
mujg, ze az 97% nauczycieli zatrudnionych w gimnazjach zadeklarowato korzystanie
z r6znych formalnych i nieformalnych form doksztatcania (Pirdg 2012). Stan ten jest
konsekwencja szybkich zmian spotecznych i gospodarczych oraz postepujacego roz-
woju i wzrostu roli nowoczesnych technologii w procesie dydaktycznym, ktére spra-
wiaja, Ze nauczyciele nie tylko powinni, ale wrecz muszg stale sie doksztatca¢, by moc
w sposéb atrakcyjny i skuteczny realizowac cele nauczania. Pogtebiajgce sie proble-
my wychowawcze indukuja potrzebe permanentnego rozwoju kompetencji psycho-
logiczno-pedagogicznych (Osuch 2010). Nauczyciel w swojej pracy ma obowigzek
ksztattowania u uczniéw nawyku uczenia sie przez cate zycie, a w zwigzku z tym sam
powinien stuzy¢ przyktadem podejmowania ksztatcenia ustawicznego. Zmniejszenie
sie liczby uczniéw w szkotach i studentéw na uczelniach wyzszych niewatpliwie za-
owocuje redukcja zatrudnienia na wszystkich szczeblach ksztatcenia, co mobilizuje
wiekszo$¢ nauczycieli do zdobycia kwalifikacji do nauczania co najmniej dwoch, a nie-
rzadko i wiekszej liczby przedmiotéw (Kotodziejczyk, Polak 2011).

Wymienione wyzwania w sposob szczegélny dotycza nauczycieli geografii,
bowiem sytuacja tego przedmiotu w polskiej szkole ulegta zdecydowanemu pogor-
szeniu, przejawiajacemu sie m.in. w powaznym spadku liczby godzin do realizacji
(szczegolnie na etapie ponadgimnazjalnym). Takie redukcje czynig bardzo trud-
nym lub niemozliwym, zwtaszcza w mniejszych miejscowos$ciach, utrzymanie pracy
w szkolnictwie przy dysponowaniu uprawnieniami jedynie do nauczania przedmio-
tu geografia i powoduja konieczno$¢ zdobycia przez nauczyciela kwalifikacji do pro-
wadzenia innego (lub innych) zajec.
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Metodologia badan

Nietatwa obecna i przyszta sytuacja nauczycieli geografii na rynku pracy rodzi
pytanie o mozliwosci doskonalenia/doksztatcania sie tej grupy zawodowej i kon-
kretne sposoby sprostania wskazanym wyzwaniom. Rozporzadzenie Ministra Edu-
kacji Narodowej z dnia 19 listopada 2009 roku okresla, ze placowki doskonalenia
nauczycieli powinny wspierac ich w tym zakresie. Na szczeblu centralnym maja zaj-
mowac sie one gtéwnie koordynowaniem zadan systemu ksztatcenia ustawicznego
nauczycieli, wdrazaniem nowych programéw doskonalgcych oraz przygotowaniem
kadr dla tego systemu. Natomiast placéwki o zasiegu lokalnym i regionalnym s3 od-
powiedzialne za organizacje i prowadzenie réznorodnych form doskonalenia, w tym
wspotpracy i wymiany do$wiadczen w toku warsztatéow, konferencji i seminariow,
wdrazanie nowych programéw ksztatcenia ustawicznego oraz informowanie o ak-
tualnej ofercie doskonalgcej (Dz. U. 2009, Nr 200, poz. 1537).

Rodzi sie pytanie, czy propozycje tych instytucji spotykaja sie z zainteresowa-
niem nauczycieli geografii i spetniajq ich potrzeby. Dlatego celem autorek byto do-
konanie analizy:

— oferty szkoleniowej, proponowanej pracownikom o$wiaty przez placoéw-
ki doskonalenia nauczycieli, zlokalizowane na obszarze wojewddztwa
matopolskiego;

— motywow, stopnia aktywnosci i preferencji nauczycieli geografii w zakresie do-
ksztatcania i doskonalenia zawodowego w ciggu ostatnich dwdch lat pracy, tj.
2010-2012;

— samooceny wptywu podjetych dziatann na profesjonalizacje zawodowa oraz
ustalenie ewentualnych barier w procesie obecnego oraz planowanego
doskonalenia/doksztatcania.

Do realizacji postawionych celéw postuzono sie metoda analizy dokumentéw
oraz sondazu diagnostycznego. W zakresie badan dokumentéw dokonano analizy
iloSciowej i jakoSciowej oferty szkoleniowej 20 najwiekszych placowek zajmujg-
cych sie doskonaleniem i doksztatcaniem pracownikdéw o$wiaty w wojewddztwie
matopolskim®. Oferty te cze$ciowo pobrano ze stron internetowych instytucji, ale

! Matopolskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli z Osrodkami Doskonalenia Nauczycie-
li w Krakowie, Nowym Saczu, O$wiecimiu i Tarnowie; Powiatowe Centrum Edukacji w Gor-
licach; Samorzgdowe Centrum Edukacji w Tarnowie; Beskidzkie Niepubliczne Centrum Do-
skonalenia Nauczycieli w Suchej Beskidzkiej; Centrum Szkoleniowe Fundacji Homo Homini
im. Karola de Foucauld Marabut w Krakowie; Galicyjski Osrodek Doskonalenia Nauczycieli
w Krakowie; Instytut Doskonalenia Nauczycieli i Kadr w Chrzanowie; Instytut Ksztatcenia
Nauczycieli ,Progres” w Krakowie; Krakowskie Instytut Rozwoju Edukacji w Krakowie, Ma-
topolskie Centrum Edukacji w Rabce Zdroju, Matopolskie Niepubliczne Centrum Szkolenia
Nauczycieli w Krakowie; Matopolski Niepubliczny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli przy
Osrodku Twodrczej Edukacji Kangur w Krakowie; Niepubliczny O$rodek Doskonalenia Na-
uczycieli Grawena-edu w Krakowie; Niepubliczny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli MEN-
SANA w Krakowie; Niepubliczny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli Menos w Krakowie;
Niepubliczny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli WENA w Gorlicach; Niepubliczny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli przy Centrum Jana Pawta II ,Nie lekajcie sie!” w Krakowie; Niepu-
bliczny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli Pocieszka przy Polskim Instytucie Psychoterapii
Integratywnej w Krakowie; Niepubliczna Placdwka Doskonalenia Nauczycieli w Limanowej;
Niepubliczna Placéwka Doskonalenia Nauczycieli Studio Profilaktyki Spotecznej w Krakowie.
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wiekszo$¢ zebrano w postaci papierowej podczas bezposrednich wizyt w placow-
kach. Badania ankietowe zrealizowano posrod 50 nauczycieli geografii pracujacych
w szkotach wojewo6dztwa matopolskiego. Narzedzie badawcze - arkusz ankiety -
ogniskowat sie wokoét nastepujacych zagadnien: dotychczasowego uczestnictwa
w wybranych formach doskonalenia/doksztatcania i motywoéw ich wyboru; sa-
mooceny wptywu doskonalenia zawodowego na efektywnos$¢ pracy dydaktyczno-
-wychowawczej oraz dalszych potrzeb i ewentualnych barier w podejmowaniu sie
tych wyzwan. Z uwagi na wielo$¢ nazewnictwa form doksztatcania i doskonalenia
nauczycieli dagzono do zbadania tych, ktére wydajg sie najczesciej wymieniane
w literaturze tematu. Sg to (w porzadku alfabetycznym): doradztwo metodyczne,
e-nauczanie, europejskie programy edukacyjne, lekcje kolezenskie /hospitacje, kon-
ferencje ogélnopedagogiczne, konferencje przedmiotowe/odczyty, kursy kwalifika-
cyjne (>30godz.), kursy doskonalgce (>30 godz.), seminaria, szkolenia, studia po-
dyplomowe doskonalace i kwalifikacyjne, zespoty eksperckie, warsztaty, wycieczki
dydaktyczne (Brudnik, Owczarska 2000; Pilch 2003).

Badaniami objeto 34 kobiety (68%) i 16 mezczyzn (32%) pracujacych na réz-
nych szczeblach edukacji obligatoryjnej. Wiekszo$¢ ankietowanych nauczycieli
(78%) byta absolwentami Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN w Krakowie (daw-
nej WSP, pézniej AP). Pozostali ukonczyli Uniwersytet Jagielloniski, Wyzsza Szkote
Pedagogiczna w Kielcach oraz Uniwersytet Gdanski. Potowa nauczycieli uczyta wy-
Iacznie geografii, a reszta prowadzita zajecia z wiecej niz jednego przedmiotu, w tym
32% respondentéw z dwdch, 16% z trzech przedmiotéw, a jedna uczyta az czterech
przedmiotéw. Dominowaty osoby o stazu pracy 11-20 lat (42%), dalsze 26% praco-
wato w zawodzie ponad 20 lat, a 14% nauczycieli miato staz pracy 6-10 lat. Potowe
ankietowanych stanowili nauczyciele dyplomowani, jedna czwarta nauczyciele mia-
nowani, a pozostatymi byli stazysci i nauczyciele kontraktowi.

Oferta edukacyjna doskonalenia/doksztatcania zawodowego nauczycieli
w wojewodztwie matopolskim

Matopolska jest drugim po wojewodztwie $lagskim obszarem pod wzgledem
liczby placéwek doskonalenia nauczycieli w Polsce (tab.1).

Tab. 1. Wykaz publicznych i niepublicznych placdwek doskonalenia nauczycieli wedtug wojewodztw
w 2012 roku

Lp. Wojewddztwo Liczba !)Iacéwek Liczba pl:?céwek nie-
publicznych publicznych SUMA
1. | Slaskie 9 45 54
2. | Matopolskie 3 45 50
3. | Mazowieckie 9 31 40
4. | Dolnoslaskie 22 16 38
5. | Pomorskie 7 31 38
6. |todzkie 7 16 23
7. | Wielkopolskie 9 14 23
8. | Zachodniopomorskie 3 17 20
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9. | Swietokrzyskie 3 16 19
10. | Podlaskie 6 10 16
11. | Warminsko-mazurskie 6 8 14
12. | Lubelskie 3 9 12
13. | Podkarpackie 3 9 12
14. | Opolskie 5 6 11
15. | Kujawsko-pomorskie 3 6 9
16. | Lubuskie 2 1 3
KRAJ 100 280 380

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie: Raport z badan systemu akredytacji placowek doskonalenia na-
uczycieli w Polsce, t6dz, 2010 oraz Informacje z Krakowskiego Kuratorium Oswiaty i Departamentu Edukacji,
Kultury i Dziedzictwa Narodowego Urzedu Marszatkowskiego Wojewddztwa Matopolskiego (5.03.2012)

Analiza ofert doskonalenia nauczycieli w wybranych plac6wkach wojewdédz-
twa matopolskiego pozwala stwierdzi¢, ze daja one szeroki wachlarz mozliwosci
wyboru Sciezki doskonalenia zawodowego. Propozycje te sa bogate nie tylko ze
wzgledu na wielo$¢ proponowanych form, ale przede wszystkim z uwagi na ich
szeroki zakres tematyczny. Najliczniejsza grupe stanowig krotkie kursy, ale wyste-
puja takze dtuzsze szkolenia, w tym kursy kwalifikacyjne i studia podyplomowe,
doskonalgce i kwalifikacyjne, ktére pozwalajg na uzyskanie uprawnien np. do pro-
wadzenia przedmiotu. Najwiecej, bo blisko jedna trzecia form (32%), dotyczy za-
gadnien zwigzanych z dziatalno$cig wychowawcza, obejmujacg rowniez profilak-
tyke i komunikacje w szkole, 28% stanowig szkolenia majace na celu doskonalenie
w zakresie przedmiotowo-metodycznym. Pozostate obszary tematyczne, takie jak
organizacja i zarzadzanie placéwka, praca z uczniem ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, e-nauczanie, awans zawodowy nauczyciela, byty proponowane
znacznie rzadziej. Sporadycznie pojawiaty sie oferty szkolen przygotowujacych
nauczycieli do wdrazania nowej podstawy programowej (3%), ewaluacji i ocenia-
nia (5%) - por. tab. 2.

Tab. 2. Tematyka form doskonalenia w wojewddztwie matopolskim latach 2010-2012

Obszar tematyczny

Zagadnienia

Organizacja i zarzadzanie
placowka

bezpieczenstwo w szkole; dokumentowanie pracy szkoty; efektywnosé
pracy dyrektora; kierowanie zespotem ludzkim, nadzér pedagogiczny,
nadzdr zajec i imprez pozaszkolnych (wycieczek, festynow); przepisy
prawne — odpowiedzialno$¢ nauczyciela, prawo autorskie, prawo pracy;
pozyskiwanie funduszy UE; wizerunek szkoty, promocja szkoty; wspotpra-
ca szkoty z innymi placowkami

Wychowanie, profilaktyka,
komunikacja w szkole

agresja i przemoc w szkole; edukacja dla bezpieczenstwa; edukacja zdro-
wotna, pierwsza pomoc; emocje, depresja, samobdjstwo; wspotpraca
z rodzing ucznia; komunikacja interpersonalna, metody rozwigzywania
probleméw; doradztwo zawodowe; profilaktyka uzaleznien: alkohol, nar-
kotyki, Internet; samorzad szkolny; wspieranie rozwoju dziecka: kreatyw-
nos¢, motywowanie, zarzgdzania stresem, zarzadzanie czasem, hobby

Pomiar dydaktyczny, ocenianie

diagnoza umiejetnosci ucznidw; konstruowanie i analiza testéw; szkolny
i przedmiotowy system oceniania
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Praca z uczniem ze specjalnymi | diagnozowanie, planowanie, wspieranie pracy z uczniem: chorym,
potrzebami edukacyjnymi z dysfunkcjami, z ADHD; indywidualizacja nauczania; terapie zaburzen;
metody i formy pracy z uczniem dysfunkcyjnym; metody i formy pracy

z rodzing dysfunkcyjng

Doskonalenie w zakresie aktualizacja i poszerzanie wiedzy przedmiotowej; innowacyjne metody
przedmiotowo-metodycznym | i formy pracy w poszczegdlnych przedmiotach; konstruowanie progra-
mow przedmiotowych; multimedia w nauczaniu; organizacja konkursow;
strategie efektywnego nauczania (motywowanie, twdrczos¢, kreatyw-

nosc¢)

Wspomaganie rozwoju zawo- | awans zawodowy nauczyciela, dokumentacja; doskonalenie w zakresie

dowego nauczyciela postugiwania sie jezykiem obcym; doskonalenie w zakresie obstugi kom-
putera; problemy zawodowe nauczycieli (wypalanie zawodowe, higiena
gtosu)

Wdrazanie nowej podstawy nowa podstawa programowa (zatozenia)

programowe;j

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie analizy ofert edukacyjnych poszczegélnych placéwek

Wiekszo$¢ z form doskonalenia znajdujacych sie w ofercie jest adresowana
do wszystkich nauczycieli i pedagogéw, cho¢ mozna takze wyré6znic takie propo-
zycje, ktére wydaja sie by¢ skierowane gtéwnie do specjalistow nauczania kon-
kretnych przedmiotéw, w tym geografii. Nauczyciele geografii moga znalez¢ szko-
lenia, dzieki ktérym maja mozliwo$¢ aktualizowania swojej wiedzy dydaktycznej,
gtownie w zakresie twérczych metod i form pracy na lekcjach geografii i przyrody.
Tematem tych zaje¢ sg zagadnienia metodyczne, np. prowadzenie doswiadczen
i eksperymentéw w nauczaniu geografii i przyrody, projekty edukacyjne czy lekcje
w terenie.

Stopnien aktywnosci, motywy podejmowania i preferencje
nauczycieli geografii w zakresie doskonalenia/doksztatcania

Aby okresli¢ aktywnos¢ i preferencje nauczycieli geografii w zakresie dosko-
nalenia zawodowego, poproszono indagowanych o zaznaczenie formy i czestotli-
wosci korzystania z niej w ciggu ostatnich dwdch lat. Ustalono, ze zdecydowa-
na wiekszos¢, bo 80% respondentéw, uczestniczyta w wiecej niz trzech formach
doskonalenia/doksztatcania, w tym blisko potowa (45%) zadeklarowata udziat
w co najmniej pieciu. Do najbardziej preferowanych nalezaty krotkie szkolenia,
doradztwo metodyczne i udziat w konferencjach. Warty podkre$lenia jest fakt,
ze co czwarty nauczyciel geografii ukonczyt lub byt w trakcie odbywania studiow
podyplomowych kwalifikacyjnych lub kurséw kwalifikacyjnych. Najmniejszg po-
pularnoscia cieszyty sie programy europejskie, kursy doskonalace i podyplomowe
studia doskonalgce (por. ryc. 1).



Doksztatcanie i doskonalenie zawodowe nauczycieli geografii... [77]

90%

80%

70% -

60%

50% -

40% -

30%

20% -

] B =

0% - : r r . . . _— .

szkolenia doradztwo konferencje studia kursy europejskie kursy studia
metodyczne podyplomowe kwalifikacyjne programy doskonalgce podyplomowe
kwalifikacyjne edukacyjne doskonalace

Ryc. 1. Uczestnictwo nauczycieli geografii w formach doskonalenia/ doksztatcania zawodowego
w latach 2010-2012
Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie badari ankietowych

Poziom aktywnosci i wybor form doskonalenia w omawianym zakresie miaty
wyrazny zwigzek ze stazem pracy respondentéw. Najwieksza preznos$¢ w zakresie
studiéw podyplomowych kwalifikacyjnych wykazywali nauczyciele o najkrétszym
stazu pracy, wsréd ktérych co trzeci ukonczyt lub byt w trakcie takich studiéw. Naj-
bardziej zr6znicowane sposoby ksztatcenia wskazywali nauczyciele o stazu pracy
od 6 do 10 lat, ktdrzy jako jedyna grupa zakreslili wszystkie z wymienionych drog
ksztatcenia, cho¢ w tym najwiecej oséb korzystato z doradztwa metodycznego i szko-
len. Respondenci z dtuzszym dos$wiadczeniem (11-20 lat) wyraznie preferowali
krotkie szkolenia, konferencje i oraz doradztwo metodyczne. Warto zauwazyc¢, ze ta
grupa najczesciej angazowala sie w doksztatcanie proponowane przez europejskie
programy edukacyjne. Respondenci o stazu najdtuzszym (ponad 20 lat) takze naj-
wiekszym zainteresowaniem darzyli krdtkie formy doskonalenia, przede wszystkim
krétkie szkolenia, doradztwo metodyczne i konferencje naukowe. Nikt z tej grupy nie
doskonalit sie w ramach europejskich programéw edukacyjnych (ryc. 2).
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Ryc. 2. Formy doskonalenia nauczycieli geografii wedtug stazu pracy
Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie badan ankietowych



[78] Danuta Pirég, Renata Jania

Najczesciej wymienianymi motywami podejmowania przez respondentow
ksztatcenia ustawicznego byta cheé poszerzania i uzupetniania wiedzy merytorycz-
nej i metodycznej (82%), uzyskiwanie nowych kwalifikacji (66%) oraz potrzeby
szkoty rozumiane jako nowe zajecia do realizacji (58%). Co trzecia osoba wskazata
motyw zapewnienia sobie stabilno$ci zawodowej i utrzymania zajmowanego sta-
nowiska (33%). Podobnie liczne byly wskazania dla motywu perspektywy awansu
zawodowego (28%). Dla pojedynczych os6b (8%) przyczyna podjecia decyzji o do-
ksztatcaniu byta perspektywa zmiany pracy.

Samoocena wptywu doskonalenia zawodowego
na efektywnos¢ pracy zawodowej

Respondenci zostali poproszeni o dokonanie samooceny (w skali 1-5), w jakim
stopniu uczestnictwo w wybranych formach doskonalenia wptyneto na efektywnos¢
ich pracy w nastepujacych obszarach tematycznych: organizacja pracy zawodowej;
ewaluacja, pomiar dydaktyczny i ocenianie; realizacja celéw wychowawczych, pro-
filaktyka, komunikacja w szkole; praca z uczniem ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi; realizacja celow ksztalcenia w obszarze nauczanego przedmiotu szkolnego,
wspomaganie wtasnego awansu zawodowego; wdrazanie zatozen nowej podstawy
programowe;j.

W opinii respondentéw podejmowanie trudu doskonalenia zawodowego wpty-
neto na ich efektywno$¢ pracy w stopniu nieco wyzszym niz umiarkowany ($rednia
3,3). Najwyzej zostato ocenione ich pozytywne oddziatywanie na efektywnos$¢ pra-
cy w zakresie przedmiotowo-metodycznym (3,6), wdrazania zatozen nowej reformy
programowej (3,5) oraz pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(3,4). Podjete doskonalenie nie miato w opinii badanych zauwazalnego wptywu na
pozostate badane obszary pracy zawodowej (oceny ponizej 2,0).

Ciekawa wydaje sie rozpoznana zalezno$¢ pomiedzy stazem pracy geogra-
fow a ich samooceng wptywu podjetych aktywnosci doskonalenia/doksztatcania
na jakos¢ pracy zawodowej. Najnizej (ocena 2,9) wptyw ten ocenity osoby z naj-
krotszym stazem pracy, kolejno nieco wyzej nauczyciele pracujacy 6-10 lat (3,2)
i11-20 lat (3,4). Zdecydowanie najwyrazniej pozytywnie oddziatywanie podjetego
dziatania na osigganie profesjonalizmu w swojej pracy uznali nauczyciele pracuja-
cy dtuzej niz 20 lat (3,8). Trudno jednoznacznie odpowiedzie¢, co jest przyczyna
tej prawidtowosci. Dodatkowe wywiady przeprowadzone z cze$cig ankietowanych
nauczycieli wydaja sie dawa¢ podstawe do stwierdzenia, ze nauczyciele o dtugim
stazu pracy s Swiadomi ewentualnych niedoboréw kompetencji zawodowych, cze-
$ciowej dezaktualizacji nabytej wiedzy oraz umiejetnosci nabytych w toku studio-
wania, doceniaja wiec role doskonalenia w wypetnianiu tych luk. Ponadto dyspo-
nujg wiekszym doswiadczeniem w ocenianiu tak innych jak i siebie. Wreszcie, (co
podkreslali sami), wysoka stabilno$¢ ich pozycji zawodowej pozwala im na podej-
mowanie takich drég doskonalenia/doksztatcania, ktére wynikaja wytacznie z ich
aspiracji i motywdéw autotelicznych, a nie sg podyktowane racjonalna kalkulacja
prawdopodobienistwa zwiekszania swoich szans na utrzymanie etatu czy sprosta-
nie kryteriom awansu zawodowego.
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Plany nauczycieli geografii w zakresie doskonalenia i doksztatcania

Indagowani geografowie sa $wiadomi wyzwan, jakie stawia im rynek pracy,
i dlatego planuja podjecie dalszych wysitkow w zakresie doskonalenia i doksztat-
cania. Az 81% respondentéw bierze pod uwage rozpoczecie studiéw podyplomo-
wych w celu uzyskania kwalifikacji do nauczania kolejnego przedmiotu, co moze
podnies¢ ich atrakcyjnos¢ na edukacyjnym rynku pracy i oddali¢ niebezpieczenstwo
zwolnien. Pos$réd tych oséb najwiecej, bo okoto potowa ankietowanych, jest zainte-
resowana zaangazowaniem sie w takie formy aktywnosci, ktére bytyby im pomocne
w ewentualnym nauczaniu przedmiotu przyroda w liceum. Chcac zwiekszy¢ swoje
szanse na prowadzenie tych zaje¢, nauczyciele geografii wyrazali che¢ podjecia po-
dyplomowych studiéw kwalifikacyjnych w tym zakresie. Respondenci majg $wia-
domos¢ trudnosci realizacji tak rozlegtego i interdyscyplinarnego przedmiotu, ale
chcieliby sie tego podjac i deklarowali gotowo$¢ oraz pilng potrzebe doksztatcenia
w tym obszarze, mimo ze w wiekszo$ci nie wiedzieli, jakie kwalifikacje bedg od nich
wymagane, aby mogli uczy¢ przyrody na czwartym etapie ksztatcenia, w jaki sposéb
bedzie rozwigzywana kwestia doboru osoby/os6b odpowiedzialnych za realizacje
tego modutu w szkotach.

Kilku geograféw zamierza podjac studia pozwalajace na nauczanie jezyka an-
gielskiego (6 osob) lub przyrody w szkole podstawowej (5 osé6b). Pojedynczy pla-
nuja studia dajace im kwalifikacje do realizacji zaje¢ edukacja dla bezpieczenstwa
(2 osoby), chemii, fizyki, jezyka niemieckiego, wiedzy o spoteczenstwie, historii,
matematyki (po jednej osobie). Rznorodnos¢ tych deklaracji dowodzi zaré6wno
pogtebiajacych sie trudnosci nauczycieli geografii z utrzymaniem pracy i przepro-
wadzonej przez nich analizy ewentualnych perspektyw uzupetnienia pensum na-
uczaniem innych przedmiotoéw, na ktére jest zapotrzebowanie w aktualnym miej-
scu pracy, jak i duzej determinacji pozostania w zawodzie, a ponadto elastycznosci
w aspekcie zdobywania nowych kwalifikacji.

Kolejnym obszarem tematycznym, z zakresu ktoérego respondenci chetnie pod-
jeliby doskonalenie, jest praca z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(40% wskazan). Takie deklaracje wyplywaja gtdwnie z faktu, ze nauczyciele czesto
maja styczno$¢ zaréwno z uczniami z dysfunkcjami jak i wybitnie zdolnymi. Wiedza
i umiejetnosci zdobyte na temat organizacji i realizowania procesu dydaktycznego
z tymi grupami uczniéw podczas studiow sa niewystarczajace, a liczba takich pod-
opiecznych zdecydowanie wzrasta. Geografowie byli zainteresowani pogtebieniem
kompetencji dydaktycznych w tym obszarze, zwtaszcza w zakresie doboru wtasci-
wych, efektywnych metod ksztatcenia, strategii motywowania do uczenia sie oraz
umiejetnej organizacji pracy na lekcji, zapewniajacej jak najlepsze warunki rozwoju
dla wszystkich uczniéw w zespole klasowym.

Co trzeci ankietowany nauczyciel deklarowat potrzebe doskonalenia w aspek-
cie przedmiotowo-metodycznym (30%) i ewaluacji procesu ksztatcenia oraz po-
miaru dydaktycznego (28%), a co piaty widziat zasadno$¢ doskonalenia swoich
umiejetnos$ci organizacyjnych. Najmniej badanych wykazywato che¢ do ksztatcenia
w zakresie organizacji i zarzadzania placéwka (14%) oraz wspomagania rozwoju
zawodowego (10%).

Uwzgledniajac staz pracy nauczycieli mozna zauwazy¢, ze spo$rod nauczycie-
li o krétkim doswiadczeniu dominuje zapotrzebowanie na doskonalenie z zakresu
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wspomagania rozwoju zawodowego oraz zagadnien przedmiotowo-metodycznych,
pozostali preferuja pogtebianie wiedzy na temat wdrazania nowej podstawy progra-
mowej oraz pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Wspieranie nauczycieli w procesie doskonalenia/doksztatcania

Wsréd réznych form wsparcia pod uwage wzieto: skierowanie na doksztatca-
nie/doskonalenie przez dyrekcje szkoty lub organ prowadzacy, dodatek do pensji
z tytutu podjecia trudu doksztatcania, catkowity lub czesciowy zwrot kosztéw oraz
uwzglednienie zaje¢ doskonalacych w planie pracy dydaktyczno-wychowawczej (np.
plan lekcji zapewniajacy wolny dzien w tygodniu z przeznaczeniem na doksztatca-
nie). Nauczyciele twierdzili, Ze nie maja poczucia duzego wsparcia, niemniej blisko
potowa chociaz raz doswiadczyta catkowitego lub czesciowego zwrotu kosztéw do-
ksztatcania (48%). Co trzeci respondent spotkat sie z braniem pod uwage przez dy-
rekcje jego przedsiewzie¢ doskonalacych w rozktadzie zaje¢ szkolnych. Inne wymie-
nione sposoby wspierania doskonalenia w tej zbiorowosci nauczycieli nie wystgpity.

Respondenci zaznaczyli, ze najbardziej pozadana forma pomocy bytoby
uwzglednienie tych aktywnosci w planie pracy szkoty. Dopiero na miejscu drugim
wymieniali pomoc finansowg (cze$ciowe lub catosciowe finansowanie). Mozna przy-
puszczad, ze takie odpowiedzi wynikaja z faktu, iz geografowie czesto pracuja nawet
w kilku szkotach i nattok obowiazkéw bardziej niz ewentualne koszty powstrzymu-
je ich przed podjeciem dodatkowych obowigzkéw. W obliczu duzej konkurencji na
rynku pracy w szkolnictwie, nauczyciele geografii wrecz boja sie wychodzi¢ z pros-
ba do dyrekcji szkoty/szkdt o okresowe zwolnienie z licznych dodatkowych zadan
czy o uwzglednienie ich preferencji godzin pracy dydaktycznej, bo sg przekonani, ze
pogorszy to ich stabilno$¢ zawodowa (ryzyko nieprzedtuzenia umowy wsréd tych
0s0b, ktdre nie posiadajg umowy na czas nieokreslony, obawa przed pensum).

Na podstawie powyzej przedstawionych wynikéw mozna stwierdzi¢, iz nauczy-
ciele geografii bez wzgledu na staz pracy za najwieksza przeszkoda w doskonaleniu
zawodowym uznajg wysokie koszty szkolen, brak mozliwos$ci potgczenia rozktadu
pracy z zajeciami doskonalgcymi, a w przypadku kobiet liczne obowiazki rodzinne?.

Podsumowanie

W sytuacji rosnacych trudnosci na rynku pracy nalezy spodziewac sie jeszcze
wiekszego zaangazowania nauczycieli w doskonalenie i doksztatcanie. Tym waz-
niejsze jest podejmowanie dziatan w obszarze budowania wysokiej jakos$ci oferty
odpowiadajacej zapotrzebowaniu nauczycieli i wspierania ich w omawianym zakre-
sie na poziomie centralnym. Dotychczasowy system doradztwa metodycznego i do-
ksztatcania rozwija sie w oparciu o rozwigzania lokalne, bazujgce na r6znorodnych

2 Podobne bariery zgtaszaja nauczyciele w catej Polsce; wedtug badan TALIS ponad potowa
nauczycieli uwaza formy doskonalace za zbyt kosztowne, a w opinii 41% respondentéw bariera
w podejmowaniu doksztatcania/doskonalenia jest niemozno$¢ pogodzenia tych aktywnosci z pla-
nem pracy w szkole
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modelach organizacyjnych i finansowych. Brak jest jednolitych i czytelnych kryte-
riéw merytorycznych wyboru doradcéw metodycznych, ktoérzy stuzyliby pomoca
i doSwiadczeniem nauczycielom geografii, zwtaszcza tym, ktérzy zaczynaja prace
w zawodzie. Doradcy metodyczni powinni mie¢ mozliwo$¢ szerszej wspotpracy z te-
renowymi sekcjami dydaktyki geografii oraz z Komisja Edukacji Geograficznej PTG.
Istnieje potrzeba uruchomienia czestszych szkolen przedmiotowych dla doradcéw
metodycznych, organizowanych przez uczelnie i organizacje geograficzne, a nie tyl-
ko przez wydawnictwa (Groenwald i in. 2008).

Zebrany material pozwala stwierdzi¢, ze nauczyciele geografii w wojewddztwie
matopolskim majg szeroka oferte doskonalenia i doksztatcania, zwtaszcza w postaci
krétkich kurséw. Badania diagnostyczne dowiodty wysokiej aktualnej i planowanej
aktywnosci geografow, gtownie w zakresie doksztatcania umozliwiajagcego naby-
cie kwalifikacji do nauczania kolejnego przedmiotu. R6znorodnos$¢ form i obsza-
row tematycznych podejmowanych dziatan doskonalacych we wszystkich grupach
awansowych moze by¢ potwierdzeniem ich wysokich ambicji, aspiracji i dazenia
do profesjonalizacji zawodowej. Niematy wptyw na angazowanie sie nauczycie-
li ma z pewnoscia krytyczna pozycja geografii jako przedmiotu szkolnego i realne
zagrozenie utraty pracy w sytuacji legitymowania sie kwalifikacjami do nauczania
jednego przedmiotu szkolnego. Pojawia sie potrzeba nabywania nowych kompeten-
cji. Najczesciej wymienia sie miedzy innymi: umiejetno$¢ pracy w wielokulturowej
i zréznicowanej grupie, wspotpracy z osobami ze srodowiska lokalnego, wtgczenia
technologii informacyjno-komunikacyjnych do codziennego zycia uczniow, state-
go poszerzania swojej wiedzy i doskonalenia swoich umiejetnosci, wyksztatcania
w uczniach postawy obywatelskiej i spotecznej, funkcjonowania w spoteczenstwie
(Sielatycki 2008).

Glebokie zaangazowanie nauczycieli geografii, gtéwnie w formy doksztatcania
umozliwiajace nabycie uprawnien do nauczania kolejnych przedmiotéw szkolnych,
wydaje sie nieunikniona i najbardziej efektywna metoda dostosowania do wielora-
kich wyzwan edukacyjnego rynku pracy.
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Additorial schooling and in-service training of geography teachers
as a adjustment of current job market challenges

Abstract

Facing a deteriorating situation on the job market for teachers (including geographers), one
should expect even heavier commitment of the professional group to their additional train-
ing. Therefore, it is necessary to take actions on the central level for creating wider range of
offer adequate for the teachers’ needs and supporting them in that. The current system of
methodological guidance and additional training for teachers is based on local arrangements
and diverse organizational and financial models. There are no universal and clear factual cri-
teria for selection of methodological advisers who would come to geography teachers’ aid, es-
pecially to those just starting their career. Methodological advisers should have an opportu-
nity to more widely cooperate with local geography didactics sections and with Geographical
Education Commission of the Polish Geography Society. Due to that, the need for introducing
more frequent subject training courses for methodological advisers occurs. They are to be
organized not only by publishing houses but by universities and geographical organizations
as well (Groenwald et al., 2008).

The collected material allows forming a statement that geography teachers in the Lesser
Poland Voivodship have access to a wide range of additional training offers, mainly short
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coursers. Diagnostic research proved that geographers are would take the opportunity to
participate in courses enabling them to acquire qualifications for teaching other subjects. The
variety of forms and thematic areas of extra training activities undertaken by the teachers,
can be seen as a confirmation of their great ambitions, aspirations and strive for professional
perfection. Such an involvement is certainly caused, at least to some extent, by a critical po-
sition of geography as a school subject and a real risk of losing the job when a teacher holds
qualifications for teaching only one school subject. Therefore, there is a special need for new
competencies that a teacher should acquire. Among them, the most frequently mentioned are
the following skills: working in a multicultural and diverse group, co-operating with people
from the local environment, introducing information-communication technologies into pu-
pils’ everyday life, forming pupils’ civil and social awareness, and functioning in the society
(Sielatycki, 2008).

In the light of the research, one should state that recent intense involvement of geography
teachers in forms of additional training, especially those enabling acquiring qualifications for
teaching other school subjects, seems to be unavoidable and to be the most effective way of
adapting to various challenges on the educational job market.

Instytut Geografii

Zaktad Dydaktyki Geografii
Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN
Krakow

dbutryn@up.krakow.pl
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Geografia na maturze - zréznicowanie merytoryczne i ocena
zadan z arkuszy egzaminacyjnych w latach 2005-2011

Woprowadzenie

1 wrzes$nia 2002 r. weszta do szkot ponadgimnazjalnych nowa podstawa programo-
wa. W zwigzku z reforma zmienita sie forma egzaminu maturalnego z geografii. Do
2004 r. matura z tego przedmiotu byta egzaminem ustnym przed komisja szkolna.
W zreformowanej szkole polega ona na rozwigzywaniu pisemnych zadan zawartych
w arkuszach opracowanych przez Centralng Komisje Egzaminacyjna. Prace sa kodo-
wane, a sprawdzajacy je panstwowi egzaminatorzy nie znaja danych maturzystow.

Celem artykutu jest merytoryczna i metodyczna ocena zadan maturalnych, tak-
ze pod katem ich zgodnoSci z podstawa programowa i standardami wymagan egza-
minacyjnych oraz wskazanie preferencji i trendéw w zakresie wiedzy i umiejetnosci
wymaganych na maturach z geografii w latach 2005-2011. Materiatami zZrédtowy-
mi, ktére poddano analizie i ocenie, byty oryginalne arkusze egzaminacyjne oraz
wzorcowe modele odpowiedzi. Skorzystano réwniez z aktualnej podstawy progra-
mowej oraz standardéw wymagan egzaminacyjnych.

Dotychczasowa literatura odnoszaca sie do ,nowej” matury z geografii jest skrom-
na. S3 to m.in. artykuly oceniajace zadania zawarte w arkuszach maturalnych (Wéjcik
2005, 2006, 2007, 2008, 2009, 2010, 2011), a takze wyniki osiggnie¢ uczniéw oraz
trudnosci z wykonaniem wybranych zadan (Soja, Wieczorek 2005, Wieczorek, Soja
2008, Srokosz 2007). Przyczyny przestrzennego zréznicowania wynikéw egzaminu
maturalnego z geografii w latach 2005-2007 oraz efekty ksztalcenia geograficznego
w $wietle wynikow matur analizowata B. Dzieciot-Kurczoba (2008, 2011). W opra-
cowaniu pt. Geografia na egzaminach zewnetrznych w latach 2002-2006 pod redak-
cja A. Hibszera i T. Michalskiego (2007) dokonano oceny koncepcji, zadan i wynikow
uczniéw z geografii na egzaminach, w tym i matury z geografii.

Charakterystyczne cechy egzaminu

Obecna matura z geografii polega na rozwigzywaniu zadan na dwoch pozio-
mach wiedzy: podstawowym i rozszerzonym. W pierwszych dwdch latach zdajacy
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ten przedmiot na poziomie rozszerzonym byli zobligowani przystapi¢ takze do roz-
wigzania arkusza na poziomie podstawowym. W nastepnych trzech latach abitu-
rient miat do wyboru jedna z dwéch wers;ji tego egzaminu. W 2010 r. absolwent
mogt zdawac mature na poziomie rozszerzonym pod warunkiem przystapienia do
egzaminu na poziomie podstawowym. W 2011 r. zdajacy mdgt wybra¢ geografie na
poziomie podstawowym lub rozszerzonym. Wystepowaty wiec kilkakrotnie zmiany
dotyczace warunkoéw przystapienia do matury z geografii. Zapewne nie wptywaty
one korzystnie na realizacje procesu dydaktycznego, takze na uczniéw, ktorzy nie
byli pewni, jak beda zdawac ten przedmiot na maturze.

W rozpatrywanym okresie liczba zadan w obu wersjach egzaminu byta zréz-
nicowana (tab. 1). Niektdre arkusze na tym samym poziomie wymagan réznity sie
takze liczbg zadan. W podstawowej wersji egzaminu wystapit spadkowy trend licz-
by zadan z 38 w 2005 r. do 30 w 2007 r,, a na kolejnych maturach byto ich 31. W ar-
kuszach na poziomie rozszerzonym w latach 2005-2006 liczba zadan spadta z 33 do
27, a p6zniej wahata sie od 35 do 37.

Arkusze sktadaty sie z dwoch typoéw zadan: zamknietych i otwartych. Ich liczba
byta zr6znicowana (tab. 1). Na poziomie podstawowym wiecej byto zadan zamknie-
tych niz otwartych. Jedynie na pierwszej maturze zdajacy mieli do rozwigzania po
19 takich zadan. W latach 2005-2007 wystapit spadek liczby zadan zamknietych
z 19 do 12, a na kolejnych maturach ich liczba wzrosta do 20. Najwiecej zadan otwar-
tych byto w arkuszach z 2005 i 2007 r. (19 i 18), na pozostatych maturach ich liczba
wahata sie od 11 do 12. Z wyjatkiem arkuszy z 2005 i 2007, w pozostatych domino-
waly zadania zamkniete (57-65%). Takze maturzysta mégt uzyskac za nie ogétem
wiecej punktéw. Preferowanie w arkuszach na poziomie podstawowym zadan za-
mknietych Swiadczy o tym, Ze jednym z celéw matury byto sprawdzenie, czy zdajacy
potrafig udzieli¢ konkretnych, czesto $cistych odpowiedzi, uwarunkowanych jednak
gtownie wiedza, a w mniejszym stopniu umiejetnosciami (tab. 1).

W arkuszach na poziomie rozszerzonym w latach 2005, 2006 i 2009 domino-
waty zadania otwarte, natomiast w latach 2007, 2008, 2010 i 2011 wiekszos$¢ stano-
wity zamkniete. Ubyto wiec zadan otwartych na rzecz zamknietych. Na egzaminach
w 2005, 2006 i 2009 r. maturzysta mogt uzyskac wiecej punktéw za zadania otwar-
te, cho¢ ich liczba w latach 2005-2008 malata, wzrosta natomiast za rozwiazanie
zadan zamknietych. Arkusze z lat 2008-2011 znacznie r6znity sie liczbg punktow za
rozwigzanie ogo6tu zadan otwartych i zamknietych.

Rozwiazanie wiekszo$ci zadan otwartych byto uwarunkowane wiedza i umie-
jetno$ciami ucznidw, za$ zamknietych - przewaznie tylko ich wiedza. PotozZenie
wiekszego nacisku na wiedze, a mniejszego na umiejetnosci maturzysty potwier-
dzaja dane zamieszczone w tabeli 2.

W arkuszach na poziomie podstawowym liczba zadan, ktérych celem byto
sprawdzenie wiedzy, w latach 2005-2007 spadta z 20 do 12, natomiast w latach
2008-2011 wzrosta do 27. Najmniej tego typu zadan byto w arkuszu z 2007 r.
(40%), zas$ najwiecej w 2009 1. (87%). Na wszystkich précz egzaminu w 2007 r. do-
minowaty zadania sprawdzajace wiedze. Najwieksza liczbe zadan sprawdzajacych
umiejetnosci (12-18; 44-60%) opracowano na egzaminach w latach 2005-2007.
W kolejnych arkuszach ich liczba znacznie spadta do 4-9 (13-29%).
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Tab. 2. Liczba zadan sprawdzajgcych wiedze i umiejetnosci na maturze z geografii w latach 2005-2011

Poziom podstawowy | Poziom rozszerzony
Rok Liczba zadan sprawdzajacych
wiedze umiejetnosci wiedze umiejetnosci
ogdtem % ogdtem % ogotem % ogotem %
2005 20 53 18 47 22 67 11 33
2006 15 56 12 44 18 67 9 33
2007 12 40 18 60 23 66 12 34
2008 22 71 9 29 25 71 10 29
2009 27 87 4 13 30 83 6 17
2010 26 84 5 16 31 84 6 16
2011 25 81 6 19 29 81 7 19

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie arkuszy maturalnych z lat 2005-2011

Na maturze rozszerzonej tez przewazaly zadania sprawdzajace wiedze. Po-
szczegOlne arkusze zawieraty od 18 do 31 tego typu zadan (66-84%). Ich liczba
znacznie wzrosta z 18 w 2006 r. do 31 w 2010 r. Najwiecej zadan (9-12) sprawdza-
jacych umiejetnosci odnotowano w arkuszach z lat 2005-2008 (29-34%). Arkusze
z2009,20101 2011 r. zawieraty 6-7 takich zadan (16-19%). Wystapit wiec znaczny
spadek ich liczby.

Podsumowujgc autor stwierdzit, Ze na maturach w latach 2005-2011 na obu
poziomach wymagan wystapita tendencja do powiekszania liczby zadan sprawdza-
jacych wiedze, a pomniejszania zadan sprawdzajacych umiejetnosci. W Swietle tego
stwierdzenia podstawowe zatozenie ,nowej matury”, czyli sprawdzenie u absolwen-
ta gtdwnie umiejetnosci - nie znajduje petnego uzasadnienia.

Goracym oredownikiem nauczania geografii z naciskiem na zdobywanie réz-
nych umiejetnosci oraz sprawdzanie na egzaminach przede wszystkim umiejet-
nosci geograficznych byt Profesor Jan Flis. Trafne uwagi i spostrzezenia na ten te-
mat zamie$cit m.in. na famach ,Geografii w Szkole” analizujgc i oceniajac zadania
z Olimpiady Geograficznej (Flis 1976a, 1976b)). Niektdre z zadan daty zawodnikom
mozliwo$¢ wykazania sie umiejetnoscia analizy materiatu kartograficznego i staty-
stycznego dla charakterystyk regionalnych lub dokonywanych poréwnan. Na og6t
tre$¢ zadan w odniesieniu do panstw nie wykraczata poza program licealny. Trudno
wiec sprawdzié, czy odpowiedzi uczniéw byty wynikiem pamieciowej wiedzy, czy
umiejetnosci korzystania z zataczonych do zadan materiatow (Flis 1976a). Problem
ten dotyczyt réwniez niektérych zadan na egzaminach maturalnych w latach 2005-
2011. Zdaniem J. Flisa (1976b) nauczyciele geografii powinni wyzej ocenia¢ tych
uczniow, ktérzy sa mniej sktonni do pamieciowego uczenia sie, a posiadajg umiejet-
nosci wykorzystania informacji i wiedzy geograficznej w praktyce.

Wzrost liczby zadan zamknietych i sprawdzajacych wiedze oraz spadek licz-
by zadan otwartych i sprawdzajacych umiejetnosci to niekorzystne trendy na eg-
zaminach maturalnych. Ogranicza to wyraznie twércze myslenie zdajacych mature
i na ogo6t wiaze sie z odtworzeniem wiedzy, jaka posiadaja. Rzadko natomiast za-
dania takie uruchamiajg inwencje ucznia. Sprawdzenie okreslonych umiejetnosci
jest uwarunkowane zwykle posiadaniem pewnej wiedzy. Nalezy wiec postulowac
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zwiekszenie w arkuszach maturalnych liczby zadan otwartych, co pozwoli spraw-
dzi¢ nie tylko wiedze, ale takze umiejetno$ci maturzystow.

Zréznicowanie zadan pod wzgledem tresci nauczania

Jedna z cech zadan maturalnych byto znaczne zréznicowanie tematyczne ich
treSci. Nalezy to uznac za zalete ,nowej matury”. Ze wzgledu na potrzebe przepro-
wadzenia analiz i poréwnan pogrupowano zadania na zwigzane z geografia fizycz-
ng, geografig spoteczno-ekonomiczng, geografia regionalng oraz kartografia wraz
z astronomicznymi podstawami geografii. Ponadto dokonano podziatu zadan doty-
czacych geografii Polski i $wiata oraz inne (tab. 3).

W 4 arkuszach na poziomie podstawowym przewazaty zadania z geografii $wia-
ta, aw 5 z geografii Polski. Byto to 13-15 zadan dotyczacych Polski oraz 9-16 zadan
z geografii Swiata (w sumie 99 i 90). Wystgpito mate zréznicowanie liczby zadan
z geografii Polski, natomiast wieksze w grupie zadan z geografii Swiata, zwtaszcza
w latach 2005-2006 i 2008-2009 (1619 oraz 11 i 15). Liczba zadan ,innych” byta
takze zr6znicowana (2-7) i zmieniata sie nieregularnie. Laczna liczba punktéow za
zadania z geografii Polski i Swiata byta na ogo6t proporcjonalna do liczby tych zadan.
Wyjatkiem byt arkusz z 2011 r.: liczba zadan z geografii Polski i Swiata wynosita 13
i 14, a liczba punktéw za nie: 181 25.

Na maturze podstawowej dominowaty zadania z geografii spoteczno-ekono-
micznej - od 9 do 15. Z zagadnien fizycznogeograficznych byto 4-10, z geografii re-
gionalnej 5-9. Najmniej zadan wiazato sie z kartografig i rachubg czaséw (4-6). Na
kolejnych egzaminach nie zauwazono juz regularnych prawidtowosci w statystyce
zadan wedtug tych grup.

Najwiecej punktéw na maturze podstawowej mozna byto otrzymac za roz-
wigzanie zadan z geografii spoteczno-ekonomicznej (16-55), nastepnie z geografii
fizycznej (7-26) geografii regionalnej (9-15), za$§ najmniej z kartografii i rachu-
by czaséw (3-10). Laczna liczba punktéw za zadania z 4 grup byta na ogot pro-
porcjonalna do liczby zadan. Tylko na maturze w 2009 r. za 9 zadan z geografii
spoteczno-ekonomicznej byto 17 punktéw, a za 10 zadan z geografii fizycznej 14.
Znaczne dysproporcje miedzy liczbg zadan a punktéw za nie wystapity w 2006 r.
Za 5 zadan z geografii regionalnej zdajacy otrzymywat wtedy 12 punktéw, a za
4 7 kartografii i rachuby czaséw 6. Takze liczba punktéw za zadania ,inne” nie za-
wsze byta proporcjonalna do liczby zadan. Zauwazono to w arkuszach z 2007 i 2008
r.:za 6 i 5 zadan byto 11 i 7 punktéw. Nie zawsze byta zachowana proporcja miedzy
liczba zadan a taczng liczbg punktéw za nie. Ranga zagadnien maturalnych wynika
nie tylko ze zréznicowanej liczby zadan w arkuszach, lecz takze z niewspoéimiernej
liczby przyznanych za nie punktow.

Na maturze rozszerzonej zwykle przewazaty zadania z geografii Swiata. Jedy-
nie w 2006 i 2007 r. wiecej byto zadan dotyczacych Polski. Na kolejnych maturach
wystapito znaczne zréznicowanie ich liczby: 10-19 z geografii Swiata i 9-17 z geo-
grafii Polski. W analizowanym okresie nie byto prawidtowosci w tych proporcjach.
Arkusze zawieraty takze rézng liczbe zadan ,innych” (3-8). W latach 2005-2008 ich
liczba rosta, pdzniej zmiany te przebiegaty nieregularnie.
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[90] Jan Wéjcik

Na poziomie rozszerzonym dominowaty zadania z geografii fizycznej i spotecz-
no-ekonomicznej. Poszczegdlne arkusze zawieraly 6-15 zadan fizycznogeograficz-
nych i 11-15 zadan o tematyce spoteczno-ekonomicznej. Na 4 egzaminach domino-
waly zadania z geografii spoteczno-ekonomicznej, na 2 z geografii fizycznej, a tylko
na jednym byto ich tyle samo. Badane arkusze zawieraty 3-8 zadan z geografii regio-
nalnej oraz 1-6 zadan z kartografii i rachuby czaséw. Na maturze w 2005 r. nie byto
zadan z kartografii, natomiast na kolejnych egzaminach ich liczba rosta.

Laczna liczba punktéw za zadania z wydzielonych grup na maturze rozszerzo-
nej takze nie zawsze byta proporcjonalna do liczby zadan. [ tak, w arkuszu z 2007 r.
za rozwigzanie 16 zadan z geografii Polski mozna byto otrzymac 25 punktéw, nato-
miast za 13 zadan z geografii Swiata 26 punktéw. W 2006 r. za rozwigzanie 4 zadan
Jinnych” dawano 9 punktéw, natomiast w 2009 r. za taka samg liczbe podobnych
zadan 5. Za rozwigzanie 6 zadan fizycznogeograficznych na maturze w 2006 r. zdaja-
cy otrzymywat 13 punktdéw, natomiast za 5 zadan z geografii regionalnej 8. W arku-
szach zauwazono wiecej takich przyktadéw. Wystepowanie znacznych rozbieznosci
miedzy liczba zadan a punktéw za nie w jednej grupie tematycznej moze swiadczy¢
o przypadkowosci w przyznawaniu liczby punktéw za niektére zadania. Brak kore-
lacji punktowej za zadania o podobnej tematyce na kolejnych maturach.

Arkusze roznity sie liczba zadan. W zwigzku z tym w celach poréwnawczych
dokonano przeliczenia liczby zadan i punktéw za nie w kazdej grupie na wartosci
procentowe. Pozwolito to okresli¢ wzajemne proporcje okreslonych wyzej tresci
geograficznych na egzaminach maturalnych. Obrazuja to ryc. 11 2.

W arkuszach z lat 2005-2011 na poziomie podstawowym dominowaty zadania
z geografii Polski (46% ), nieco mniej (41%) dotyczyto geografii Swiata. Pomimo
to tylko w latach 2006-2008 wiekszos$¢ (47-56%) stanowity zadania z geografii
kraju ojczystego, na pozostatych maturach przewazaty zadania z geografii $wia-
ta. Arkusze na poziomie rozszerzonym zawieraly wiecej zadan z geografii $wiata
(45%), niz z geografii Polski (40%). Dominowaty one jednak tylko w arkuszach z lat
2005 i 2006 oraz 2009-2011, bo w pozostatych dwdch (z 2007 i 2008) zamiesz-
czono wiecej zadan z geografii Polski. W obu wersjach matury liczba mozliwych
do zdobycia punktéw za zadania z rozpatrywanych wyzej grup w przeliczeniu na
wartoSci procentowe przewaznie nawigzywata do liczby zadan. Jedynie w arkuszu
z 2005 r. (poziom podstawowy) wieksze byty dysproporcje miedzy liczbg zadan
z geografii §wiata a liczbg punktéw za nie (42:49). Stwierdzono tam takze znaczne
zroznicowanie liczby zadan ,innych” (7-23%), pomimo Ze stanowily one najmniej
liczng grupe. Liczba punktéw za nie w przeliczeniu na wartosci procentowe na
kolejnych maturach byta przewaznie mniejsza od liczby zadan. Skrajnym przykta-
dem jest arkusz z 2005 r. na poziomie podstawowym: zadania te stanowity 19%,
a za ich rozwigzanie byto 9% punktéw. Tematyke matur podstawowej i rozszerzo-
nej zdominowaty zatem zadania o tresci z geografii spoteczno-ekonomicznej (39
i 42%). Mniej zadan wiazato sie z geografig fizyczna (24 i 33%) i regionalng (23
i 15%), najmniej z zagadnieniami kartograficznymi i rachubg czaséw (14 i 10%).
Takze najwiecej punktéw w obu wersjach egzaminu bylo za rozwigzanie zadan
z geografii spoteczno-ekonomicznej (42 i 43%), nastepnie z geografii fizycznej (25
i 33%) i regionalnej (22 i 15%),najmniej z kartografii i rachuby czaséw (11 i 9%).
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Okreslone preferencje tematyczne w arkuszach sg informacjg dla nauczycieli,
na co powinni zwrdcic¢ szczeg6lng uwage przygotowujgc uczniéw do matury.

Nie zawsze uktadajacym zadania udato sie tak ,dopasowac” liczbe punktow,
aby byta ona adekwatna do liczby zadan. Wynika to zapewne z réznego stopnia trud-
nosci i pracochtonnosci przy ich rozwigzywaniu. Zdaniem autora, nalezy bardziej
zadba¢ o odpowiednie proporcje miedzy liczbg zadan a punktéw przyznawanych
za ich rozwigzanie. Arkusze powinny sie réznic¢ liczbg zadan z poszczeg6lnych grup,
jednak nie nalezy stosowac takiego zréznicowania punktowego, ktére wskazuje, ze
jedne z nich sa mniej, a inne bardziej wazne ze wzgledu na tematyke. Takze zadania
z tej samej grupy w kolejnych arkuszach na jednym poziomie wymagan nie powinny
sie znacznie rézni¢ liczbg punktéw.

Wiedza i oczekiwane umiejetnosci w Swietle analizy tresci zadan maturalnych

Zadania zostaly sformutowane zrozumiatym dla maturzysty jezykiem. Polece-
nia miaty charakter lapidarny, z reguty jedno- rzadziej dwuzdaniowy. Krotkie i pre-
cyzyjne sformutowanie wiekszosci poleceni oraz oczekiwanie na nie zwieztych odpo-
wiedzi, czesto sktadajacych sie z kilku wyrazéw lub znakéw, pozwalato przeznaczy¢
zdajacemu wiecej czasu na rozwigzanie zadania.

Arkusze nie byty nadmiernie rozbudowane. Wybrany format A-4 warunkowat
zamieszczenie w nich odpowiedniej wielkos$ci rycin, co utatwiato zdajagcemu ich
odczytanie i udzelenie precyzyjnej oczekiwanej odpowiedzi. Autorom zadan udato
sie zawrze¢ w nich wiele istotnych tresci przewidzianych do realizacji na IV etapie
edukacji geograficznej. Szeroki wachlarz zagadnien poruszanych na maturach byt
podstawa do sprawdzenia gtéwnie wiedzy maturzysty, w mniejszym stopniu umie-
jetnosci. Do rozwigzania niektérych zadan absolwent moégt wykorzysta¢ wiedza
zdobyta nie tylko na lekcjach geografii (zadania 21129 z 2007 r. oraz 24128 z 2010
I. na poziomie podstawowym, takze 29 z 2007 r. oraz 1 i 29 z 2010 r. na poziomie
rozszerzonym).

Do cze$¢ zadan dotaczone byty mapy, wykresy, tabele, rysunki, zdjecia oraz tek-
sty. Miato to na celu sprawdzenie, czy maturzysta potrafi wykazac sie umiejetno-
$cig logicznego myslenia (kojarzenia faktdw, wyciggania i formutowania wnioskéow
i uogoélnien), czytania tekstéw i map oraz interpretowania danych statystycznych.
Wsréd zadan byty tez takie, ktorych integralng czes$¢ stanowity modele proceséw
i zjawisk zachodzacych w przestrzeni geograficznej oraz schematy zwiazkoéw i za-
lezno$ci miedzy komponentami Srodowiska geograficznego. Umozliwity one m.in.
sprawdzenie myslenia abstrakcyjnego, przyczynowo-skutkowego absolwenta.
W arkuszach zamieszczono takze zadania, ktérych celem byto sprawdzenie wiedzy
ogolnej maturzysty na temat wspotczesnej sytuacji politycznej, spotecznej i gospo-
darczej w Polsce i na $wiecie. Wystepuja one w kazdym arkuszu na obu poziomach
wymagan.

Analiza tresci zadan maturalnych stanowita podstawe do okreslenia kategorii
wiedzy i umiejetnosci oczekiwanych od rozwigzujacych zadania (tab. 4).
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Geografia na maturze — zréznicowanie merytoryczne i ocena zadan... [95]

W arkuszach na poziomie podstawowym najwiecej zadan (78; 36%) dotyczy-
o znajomosci réznych faktéw oraz wyciagania wnioskéw i uogélnien z zatgczonych
do zadan tekstow, ilustracji, map i modeli. Liczba takich zadan (8-14) na maturach
zmieniata sie nieregularnie. Druga grupe (49; 22%) stanowity zadania zwigzane ze
znajomoscig wydarzen dotyczacych wspétczesnej sytuacji politycznej, spotecznej
i ekonomicznej w Polsce i na Swiecie. W analizowanym okresie ich liczba wzrosta
z 6 do 10, z wyjatkiem matury w 2008 r,, na ktérej byty tylko 4 takie zadania. Ko-
lejna grupa zadan porzadkujaca wiedze i umiejetnosci dotyczyta prac z mapami
(36, 16%). Arkusze zawieraty podobna liczbe tych zadan (4-5), jedynie na maturze
w 2009 r. byto ich 9. Nieco mniej zadan (32; 15%) wiazato sie ze sprawdzeniem
u maturzysty znajomosci proceséw i zjawisk zachodzacych w Srodowisku geogra-
ficznym. W latach 2005-2008 ich liczba spadta z 10 do 2, na kolejnych trzech egza-
minach nieznacznie za$ wzrosta (3-4). Znajomos$¢ réznych pojec i definicji spraw-
dzono w 17 zadaniach (8%), z czego az 6 byto na egzaminie w 2010 r. W pozostatych
arkuszach zamieszczono 1-3 takie zadania. Wiedze maturzysty z astronomicznych
podstaw geografii sprawdzono w 7 zadaniach (3%). Arkusze zlat 200512008-2011
zawieraty 1-2 takie zadania, natomiast na egzaminach w 2006 i 2007 r. ich w ogéle
nie byto.

Na poziomie rozszerzonym przewazaty takze zadania sprawdzajace znajomo$¢
faktow oraz umiejetnos$¢ wyciggania wnioskow z zatgczonych do zadan tekstow, ilu-
stracji, map i modeli (86, 36%). W arkuszach byto zwykle 10-12 takich zadan, a na
maturze w 2010 r. nawet 18. Drugg grupe zadan stanowity te, ktére wigzaty sie ze
znajomoscig wydarzen dotyczacych wspoétczesnej sytuacji politycznej, spotecznej
i ekonomicznej w Polsce i na $wiecie (62, 26%). Na egzaminach w latach 2005-2008
ich liczba spadta z 11 do 7, pdzniej wzrosta do 10. W arkuszach rozszerzonych za-
mieszczono zwykle wiecej tych zadan niz na poziomie podstawowym. Zawarto w nich
réwniez wieksza niz na poziomie podstawowym liczbe zadan sprawdzajacych znajo-
mosci proceséw i zjawisk zachodzacych w srodowisku geograficznym (42, 17%). Ich
liczba byta zréznicowana (2-8) i zmieniata sie nieregularnie. W rozszerzonej wersji
matury opracowano takg samg liczbe zadan zwigzanych z wyjasnieniem pojec i defi-
nicji co w wersji podstawowej (po 17), natomiast byto tam dwukrotnie mniej zadan,
dotyczacych pracy z mapa (18 i 36). W arkuszach rozszerzonych zawarto natomiast
dwa razy wiecej zadan sprawdzajacych wiedze z astronomicznych podstaw geografii
niz na egzaminach w wersji podstawowej (14 i 7).

W obu wersjach matury najwiecej punktéw mozna byto uzyska¢ za zadania
ze znajomosci faktoéw oraz wyciggania wnioskéw z zataczonych do zadan tekstow,
ilustracji, map i modeli (252 i 249). Za mniejszg liczbe takich zadan w arkuszu pod-
stawowym maturzysta mogt otrzymac wiecej punktéw niz za rozwigzanie wiekszej
liczby takich zadan w arkuszu rozszerzonym (odpowiednio 78:252 i 86:249). Nie
zawsze takze suma punktéw za zadania z wyzej wymienionej grupy byta proporcjo-
nalna do liczby zadan. I tak np. na maturze w 2005 r. (poziom podstawowy) za 11
zadan zdajacy otrzymywat 29 punktéw, natomiast rok pdzniej proporcje te wynosity
10:37. W arkuszach maturalnych z 2006 i 2011 r. (poziom rozszerzony) wynosity
one odpowiednio 10:361i 12:33.

Znaczng liczbe punktéw ogétem w obu poziomach egzaminu mozna byto
rowniez otrzymac¢ za rozwigzanie zadan dotyczacych wspoétczesnej sytuacji poli-
tycznej, spotecznej i gospodarczej w Polsce i na $wiecie (odpowiednio:159 i 183).
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Wystepowaty zwykle podobne proporcje miedzy liczbg tych zadan i punktéw za ich
rozwigzanie. Wyjatkiem byty egzaminy w latach 20051 2006 na poziomie podstawo-
wym, na ktérych za 7 i 6 zadan maturzysta otrzymywat 19 i 22 punkty oraz w latach
200612007 na poziomie rozszerzonym, gdzie za takg sama liczbe zadan (8) zdajacy
otrzymywat raz 30, a drugi raz 22 punkty.

Znaczne dysproporcje miedzy liczbg zadan a punktéw wystapity takze w grupie
tych, ktore dotyczyty znajomosci procesow i zjawisk zachodzacych w $rodowisku
geograficznym (poziom podstawowy 2005 i 2006 r. odpowiednio 10:26 i 6:22) oraz
pracy z mapa (poziom rozszerzony 2008 i 2009 r. odpowiednio 6:9 i 5:14). R6zna
ocena punktowa niektérych zadan o podobnej tresci na kolejnych maturach pro-
wadzi do wniosku, Ze uktadajacy je nie zawsze dostrzegali, jaka range (ze wzgledu
na liczbe punktéw) miaty podobne zadania zamieszczone we wcze$niejszych ar-
kuszach. Moze to by¢ krzywdzace dla zdajacych, a poréwnywanie wynikéw takich
matur z kolejnych lat w zakresie wiedzy i umiejetnosci absolwentéw staje sie mniej
obiektywne.

Uwagi kocowe

Analizujac tresci i sformutowania zadan autor stwierdzit w arkuszach btedy
i nie$cistosci (tab. 5). Wiazaty sie one z niepoprawnym sformutowaniem niektérych
zadan lub ich czesci pod wzgledem merytorycznym i metodycznym, nieprecyzyjnie
stosowanymi pojeciami i definicjami, niedopracowanymi lub Zle umieszczonymi
w arkuszu rycinami oraz z niektérymi rozwigzaniami zamieszczonymi w kluczach
odpowiedzi.

Tab. 5. Liczba zadan z btedami i niescistosciami
na maturach z geografii w latach 2005-2011

Liczba zadan z btedami i niescistosciami
Rok Poziom Poziom r
podstawowy ozszerzony
2005 11 3
2006 2 3
2007 6 3
2008 7 5
2009 3 3
2010 4 2
2011 3 4

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie arkuszy maturalnych z lat 2005-2011

Najwiekszg liczbe potknie¢ zauwazono w arkuszu z 2005 r. na poziomie pod-
stawowym. Sposrdd 38 zadan az w 11 (29%) wystapity niescistosci i btedy. W ar-
kuszach z 2008 i 2007 r. w wersji podstawowej stwierdzono potkniecia w 7 i 6 za-
daniach (23 i 20%). Na pozostatych maturach na poziomie podstawowym liczba
zadan z nie$cisto$ciami i btedami wahata sie od 3 do 4. W arkuszach rozszerzonych
liczba zadan z btedami byta zwykle mniejsza niz w arkuszach w wersji podstawowe;j.
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W 2008 r. stwierdzono 5,a w 2011 r. 4 takie zadania (14 i 11%). W pozostatych ar-
kuszach byto 2-3 takich zadan.

Wskazujac niedoskonato$ci zadan autor zwrdcit takze uwage na specyficzne
sformutowania w niektdrych z nich oraz na nie zawsze sprawiedliwg dla zdajgcych
punktacje za rozwigzanie ich cze$ci. W arkuszu z 2005 r. na poziomie podstawowym
gléwnym celem zadania 26 bylto sprawdzenie wiedzy ucznia na temat zwigzkow
przyczynowo-skutkowych zachodzacych w $rodowisku geograficznym. Wystar-
czyto wpisa¢ tylko dwie sposréd czterech poprawnych odpowiedzi stanowigcych
cigg przyczynowo-skutkowy i zdajacy juz otrzymywat za to jeden punkt. Przyzna-
nie punktu za takg odpowiedz wypacza cel zadania, tym bardziej ze nie jest to na-
wet cze$ciowe rozwigzanie. Odpowiedz taka moze by¢ tez efektem przypadkowego
Jtrafienia”.

W niektérych zadaniach zamknietych (np. 6, 2007 r., poziom podstawowy),
zdajacy miat wpisa¢ w odpowiednie miejsca wyrazy zamieszczone obok polecenia.
W zadaniach wyboru lub porzadkujacych nie zawsze mozna sprawdzi¢, czy ich roz-
wigzanie wynika z przyswojenia przez ucznia wiedzy, czy tez jest efektem przypad-
kowego trafienia. To samo dotyczy zadan 11 i 27 (poziom podstawowy z 2008 r.).
Z tego powodu raczej nie powinno sie zamieszcza¢ takich zadan albo tak je kon-
struowac, zeby prawdopodobienstwo trafienia poprawnej odpowiedzi byto jak naj-
mniejsze. Dobrym przyktadem jest zadanie 35 (2008 ., poziom rozszerzony), w kto-
rym prawidlowe uzupelnienie schematu wigzato sie z uporzadkowaniem trzech
i czterech pol sposrdd siedmiu przypisanych do zadania odpowiedzi oraz zadanie
18 (2009 1., poziom rozszerzony), ktérego rozwigzanie byto uwarunkowane wpisa-
niem w prostokatne komérki szesciu poprawnych odpowiedzi z siedmiu podanych.

Na pierwszych maturach modele odpowiedzi do zadan nie byty dobrze dopra-
cowane. W 2005 r. byto az 50%, a rok p6zniej jeszcze 43% zadan, dla ktérych w klu-
czach odpowiedzi dokonano réznych poprawek i uzupetnien. W latach 2007-2011
byty one znacznie lepiej opracowane - zweryfikowano w nich odpowiedzi dla kil-
kunastu procent zadan. Nie ulega watpliwosci, Ze modele odpowiedzi nalezy wery-
fikowac¢. Nie da sie bowiem przewidzie¢ wszystkich odpowiedzi uczniéw, zwtaszcza
w zadaniach otwartych. Nalezy wiec tak formutowa¢ zadania, aby dla jak najwiek-
szej ich liczby mozna byto precyzyjnie ustali¢ petny zakres oczekiwanych odpowie-
dzi. Przyczynitoby sie to do bardziej obiektywnej oceny prac maturalnych i poréw-
nywalnos$ci wynikéw matur w skali Polski. Ma to niebagatelne znaczenie takze dla-
tego, ze wyniki matury s podstawa rekrutacji na studia geograficzne i inne kierunki
w wiekszos¢ uczelni wyzszych w Polsce.

Podsumowanie

Analiza zadan maturalnych z lat 2005-2011 pod katem zakresu tresci, kon-
strukcji oraz poprawnos$ci merytorycznej i dydaktycznej pozwala na sformutowanie
kilku uogo6lnien.

1) W arkuszach maturalnych z geografii w badanym okresie dominowaty zadania
zamKkniete.

2) W obu wersjach egzaminu nastapit wzrost liczby zadan sprawdzajacych wie-
dze i spadek liczby zadan sprawdzajacych umiejetnosci, zwtaszcza na maturze
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na poziomie podstawowym. Takze za zadania zamkniete, na og6t sprawdzajace
wiedze, mozna byto uzyska¢ przewaznie wiecej punktéw niz za zadania otwar-
te (czeSciej sprawdzajace umiejetnosci).

3) Niepokojacym trendem jest rowniez rosnaca liczba tatwych do rozwiazania za-
dan, zwtaszcza na poziomie podstawowym.

4) Zwykle wiecej zadan w arkuszach dotyczyto réznych zagadnien z geografii
$wiata niz z geografii Polski. L.aczna liczba mozliwych do zdobycia punktéw za
rozwigzanie zadan z wyzej wymienionych grup tematycznych byta na ogét pro-
porcjonalna do liczby zadan.

5) W arkuszach maturalnych na obu poziomach wymagan dominowaty zadania
z geografii spoteczno-ekonomicznej. W rozszerzonej wersji matury znaczny na-
cisk potozono takze na sprawdzenie wiedzy z geografii fizycznej, a na egzami-
nie na poziomie podstawowym z geografii regionalnej. Laczna liczba punktéow
za rozwigzanie zadan z wyzej wymienionych grup tematycznych w poszczegol-
nych arkuszach byta na ogét proporcjonalna do liczby zadan. Réwniez propor-
cje miedzy liczbg zadan na maturach a tre§ciami nauczania zawartymi w pod-
stawie programowej wedtug wydzielonych grup byty przewaznie podobne.

6) W koncepcji arkusza maturalnego najwiekszy nacisk potozono na znajomos¢
faktéw oraz wycigganie wnioskédw z zataczonych do zadan tekstéw, ilustracji,
map i modeli. Poréwnujac oba poziomy matury ustalono, Ze na poziomie pod-
stawowym bardziej akcentowano prace z mapami niz na poziomie rozszerzo-
nym, natomiast mniej zadan dotyczyto wyjasnienia proceséw i zjawisk zacho-
dzacych w $srodowisku geograficznym. Liczba zadan maturalnych sprawdzaja-
cych znajomos$¢ pojec i definicji na obu poziomach wymagan byta podobna.

7) W czesci zadan zawartych w arkuszach wystapity btedy merytoryczne i niesci-
stosci w sformutowaniu polecen. Najwiecej takich zadan (11) byto w arkuszu
maturalnym z 2005 r. na poziomie podstawowym. Na kolejnych egzaminach
byto znacznie mniej zadan z btedami.
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Geography on the high school final examinations — the substantive diversity
and the assessment of the tasks from examination sheets in the years 2005-
2011

Abstract

The paper presents a substantive and methodological assessment of the tasks and the trends
in changes in the scope of knowledge and skills tested during the final examinations (matura)
at Polish high schools in the years 2005-2011.

The examination sheets contained a various number of tasks (27-38). They included
open-ended and closed-ended tasks. With a total of 14 sheets, closed-ended tasks predom-
inated in 9 sheets, open-ended tasks prevailed in 4 sheets, while the number of open-ended
and closed-ended tasks was equal in one sheet (Table 1). Typically, more tasks were prepared
to verify knowledge than to check skills (Table 2). The number of closed-ended tasks and the
tasks verifying knowledge increased, while the number of open-ended tasks and the tasks
checking skills decreased. These unfavourable trends were observed at the high school final
examinations in the years 2005-2011.

Out of the 14 sheets, tasks related to geography of the world predominated in 9 sheets, while
tasks related to geography of Poland prevailed in 5 sheets (Table 2). At the high school final
examination at the basic level, a greater emphasis was put on the knowledge of geography of
Poland, while at the extended level - on the geography of the world.

At high school final examinations prevailed tasks related to socio-economic geography (42%).
33% of the tasks concerned physical geography, 15% - regional geography, and 10% - car-
tography and world time calculation. In individual sheets at the basic level, the tasks related
to socio-economic geography accounted for 29-44% of all tasks, while at the extended level
- 32-56%. In the extended version of high school final examinations, a considerable number
of tasks (25-45%) was associated also with physical geography. Typically, significantly fewer
tasks of this type were prepared for the basic level (9-32%). However 18-30% of the tasks
put there were related to regional geography - considerably more than in the sheets at the
extended level (10-21%). The smallest number of tasks at high school final examinations
concerned cartography and world time calculation (basic level: 10-19%, extended level:
3-17%). The number of points for the tasks in the aforementioned groups was not always
proportional to the number of tasks.

The highest number of tasks and related points at the basic and extended examinations was
associated with the knowledge of facts and the ability to draw conclusions from the texts,
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illustrations, maps, and models attached to the tasks (36% of the tasks and points). The sec-
ond most numerous group included tasks related to the knowledge of events concerning the
contemporary political, social and economic situation in Poland, and in the world (basic level:
22% of tasks and 23% of points, extended level: 26% of tasks and points). In the extend-
ed-level sheets, there were more tasks concerning explanation of the processes and phenom-
ena occurring in the geographical environment than in the sheets at the basic level; also more
points were awarded for them (17% and 18%; 15% and 14%). In the basic version of the high
school final examination, twice as many tasks relating to the work with maps were included
than in the extended version (16% and 8%) and twice as many points (16% and 6%) could
be obtained. Tasks related to the astronomical bases of geography and related points at both
levels of requirements constituted 3%/6% and 3%/7% respectively, of the total number of
tasks. The number of tasks verifying the knowledge of concepts and definitions, as well as the
number of points were similar in the sheets at both levels (8%/9% and 7%/7% respectively)
(Table 4).

Some errors and inaccuracies were unfortunately not avoided at the high school final exam-
inations (Table 16). The highest number of mistakes was observed in the basic level sheet of
the high school final examination of 2005 (in 29% of the tasks). At subsequent examinations,
errors occurred in a few tasks. The model of the sheet developed for the first high school final
examination has not changed significantly for 7 years
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Uniwersytet Wroctawski
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Didaktika geografie jako védni obor

S vyvojem koncepce a obsahu didaktiky geografie, vcetné jejiho postaveni v sys-
tému véd, se postupné ménil nejenom jeji nazev, ale prochazely zménou i jeji ustano-
vujici definice. Prvni etapu vyvoje teorie vyuCovani zemépisu, tedy, jak uvadi Hajek
(2003), rozmezi let 1948 - 1965, oznacujme jako tzv. etapu aplikac¢ni. Pro ni bylo
charakteristické, Ze obecné pedagogické zakonitosti a kategorie vychovné vzdéla-
vaciho procesu se prizptisobovali zvlastnostem zemépisného uciva. Tvorivost byla
v tomto obdobi zamérena na hledani a propracovani metod, organizacnich forem
a materialnich prostredki specifickych pro vyuku zemépisu. Teorie vyucovani ze-
mépisu (dnes didaktika geografie) byla touto dobou pouze pedagogickou discipli-
nou, jiz geografické védy poskytovaly zdroj obsahu a struktury uc¢iva. Samostatnou
védou se v této dobé u nas nestala a tudiz ani teoretické ¢i praktické problémy vyuky
zemeépisu nebyly systematicky reseny védeckymi metodami, nebyl vymezen objekt
ani predmét zkoumani. Doslo ke stagnaci, kterou vSak prosly i ostatni oborové di-
daktiky ve vyspélych evropskych zemich.

Pro modernizaci obsahu vSeobecného geografického vzdélavani se hledala re-
Seni v aplikaci integracnich koncepci vyuzivajicich poznatkd a metod ostatnich véd
(napt. psychologie, matematiky, statistice aj.). Do prace didaktikd v té dobé pronikla
fada novych podnétd, tvircich hledisek a védeckovyzkumnych metod vCetné teo-
retickych pristupd. Pro rozvoj obsahu geografického vzdélavani, u¢ebnich osnov
a $kolnich ucebnic zemépisu sehrala dilezitou roli Ceskoslovenska geograficka
spole¢nost (dale jen CGS) pti Ceskoslovenské akademii véd (dale CSAV), zejména
odborna skupina pro skolskou geografii, jez byla ustanovena v roce 1971. Cela 70.
a 80.1éta 20. stoleti se vsak v ramci didaktiky geografie negativné odrazely disledky
jejiho dosavadniho pomalého vyvoje. Samotna 70. 1éta 20. stoleti byla orientovana
predevsim na modernizaci obsahu, vyucovacich metod, organizacnich forem a pe-
dagogickych prostredki, avSak nebyly k dispozici signifikantnéjsi vysledky védecko-
vyzkumné ¢innosti v didaktice geografie.

0d roku 1990 miizeme hovorit o etapé tzv. transformace didaktiky geografie. Ve
svétové didaktice zemépisu byly formulovany nové cile, kterymi se postupné zacala
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zabyvat i ceska didakticko-geograficka obec. Pozornost tak zacala byt v ramci vyuky
zemeépisu vénovana rovnéz naprt. vychoveé k lidskym praviim a demokracii, k mezina-
rodnimu porozuméni a miru, k evropanstvi, multikulturni, informac¢ni ¢i globalni vy-
chové. Na transformaci ¢eského geografického vzdélavani se v tomto obdobi podileli
zejména ¢lenové CGS, sekce geografického vzdélavani (do roku 1993 tzv. odborna
skupina pro Skolskou geografii). Didaktika geografie, jiz jako samostatna védni dis-
ciplina, je od 90. let 20. stoleti Gzce spojovana nejenom se studijni vysokoskolskou
disciplinou, ale i s problematikou rizeni $kol, dal$iho vzdélavani uciteld a s dal$imi
Cinnostmi, které jsou souhrnné zahrnovany pod pojmem Skolska geografie. Tato
uzce souvisi s geografif, didaktikou geografie, ale i pedagogickymi ¢i psychologicky-
mi védami. Didaktika geografie tedy predstavuje hrani¢ni védu (s vlastnim objektem
a predmétem zkoumani), lezici na priniku dvou systémi - geografie a pedagogi-
ky (Wahla, 1991). Jeji hrani¢nost tak vyplyva z kombinace objektd obou véd a ze
zcela jinych pristupd, jimiz tyto objekty zkouma. Z hrani¢niho postaveni didaktiky
geografie vyplyva sloZitost jejich metodologickych i terminologickych otazek (Wa-
hla 1980). Objektem didaktiky geografie se tak ke konci 20. stoleti nové stala také
vychovna sféra a geografické poznavani. V tomto smyslu je pak mozné definovat di-
daktiku geografie jako spolecenskou védu zkoumajici zdkonitosti a procesy prenosu
poznatkii geografickych véd do védomi spolecnosti.

Uloha didaktiky geografie dfive a dnes

Zakladnim tukolem didaktiky geografie pred probéhlou reformou kurikular-
nichdokumentt (do r. 2001) bylo hledani odpovédi na otazky ,Co, jak a pro¢ v zemé-
pise Zaky ucit?” Didaktika geografie, jak uvadi napt. Hajek (2003) ¢i Herink (2009),
tak vymezovala, jako odpovéd’ na otazku ,Co v zemépise Zdaky ucit?; vhodny material
pro obsah zemépisnych ucebnic a tim padem i obsah uciva, ktery je potiebny pro
vzdélavani zakd, formovani jejich védomosti, dovednosti a navykt. V ramci reseni
otazky ,Jak zemépis ucit?" se vénovala vhodnym formam a metodam vzdélavani zaka
v hodindch zemépisu. Zaroveil odpovidala na otdzku ve smyslu vyuky zemépisu,
resp. ,Proc ucit své Zdky zemépisu?" Osvétlovala vliv vyuky zemépisu na rozvoj obra-
zotvornosti zaka, mysleni a tvorbé pozitivniho vztahu ke svému okoli. Zaroveni byla
v tomto obdobi vénovana pozornost kvalité ucitele, ktery zaky zemépisu vyucuje
a jaké vyucovaci metody a organizacni formy k vyuce pouziva, jak je aplikuje a jakym
zplsobem zaky vyucuje. Zdlraznovan byl i vliv vjukového prostiedi na kvalitu sa-
motné vyuky, véetné pouzitych vyucovacich prostiedkd ¢i specifickych zemépisnych
pomiicek (mapy, atlasy apod.).

Soudobé pojeti didaktiky geografie vychazi z Mezinarodni charty geografic-
kého vzdélavani (IGU), jez deklaruje nejen velky vzdélavaci vyznam geografie pro
vzdélavani jednotlivct, ale predevsim jeji uplatnéni v kontextu mezinarodni a en-
vironmentalni vychovy obcant. Jiné je rovnéz stanoveni zakladnich otazek, které je
nutné zakim klast, jestlize je naSim cilem jejich iplné porozuméni geografii. Stézejni
se tak stava schopnost zakil reagovat na otazky typu ,Kde to je? Jaké to je? Proc to tam
je? Jak to vzniklo? Jaky to md vliv? Jak by to melo byt uzpiisobeno vzdjemnému uZitku
clovéka a prirody?” Moderni geografické vzdélavani by tedy mélo byt zacileno neje-
nom na pouhé znalosti Zakd, ale zaroven i na rozvoj jejich dovednosti a formulovani
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a budovani si zakladnich postoji a Zivotnich hodnot a pocitu odpovédnosti. Cilem
neni pouhd znalost uciva, ale také porozuméni mu, uméni klast si otdzky a objevo-
vat problémy, které lze skrze nabyté dovednosti fesit, sbirat a tridit informace, jez
1ze dale kriticky hodnotit, generalizovat a dle svého hodnoceni také interpretovat.
Zména vzdélavaci politiky v Ceské republice na pocatku 21. stoleti tak ptinesla do
geografického vzdélavani zejména zménu cili a obsahu samotného vzdélavani a to
piredevsim prostiednictvim utvareni a rozvijeni klicovych kompetenci Zaka, orienta-
ci na situace blizké zivotu zakil a na praktické jednani.

Soucasné trendy a formy vyuky zemépisu

Moderni soucasné postaveni samotné geografie v systému védnich obori se
naléza, jak uvadi napt. Herink (2009), v prostoru vzajemného praniku prirodnich,
spolecenskych a technickych védnich obort. Geografie je povazovana nejen za in-
terdisciplinarni, ale také zaroven multidisciplinarni védni obor, pokryvajici vice vy-
zkumnych oblasti a jako celek tak v dnesSni pozici vytvarejici samostatnou kategorii
tzv. prirodovédné socidlnich obort, jez logicky s ohledem na genetické hledisko vysla
z prirodovédného zakladu. A stejné jako geografie v systému védnich obori, ma také
zemépis jako $kolni vzdélavaci obor a nasledné konkrétni vyucovaci predmét na ZS
a SS nezastupitelné predpoklady zajistovat propojeni pfirodnich, spole¢enskovéd-
nich, technickych a dalsich poznatki souvisejicich s prostfedim, s prostorem a ca-
sem (Herink 2009). Interdisciplinarita a Siroky multidisciplindrni tematicky zabér
zajistuje ve Skolnim vzdélavani zemépisu vyraznou integrujici tlohu a ma svij vy-
znam v rozvoji a formovani prakticky vSech prarezovych témat (Matouskova 2005).
V systému ceského kurikula pro zakladni a gymnazialni vzdélavani je vzdélavaci
obor Zemépis (Geografie), vzhledem k jeho vyrazné mezipredmétovosti, ne zcela
vhodné, Fazen do vzdélavaci oblasti Clovék a ptiroda, spole¢né s piirodovédou/bio-
logii, chemii a fyzikou a tim povazovan, na zakladé tradi¢niho genetického zdivod-
néni, za prirodovédny obor.

Dle zverejnénych vysledki (Czesana et al. 2009) vyzkumu PISA (OECD Pro-
grammefor International Student Assessment) zamérujicich se pravé na oblast priro-
dovédné gramotnosti jsou vysledky ceskych zaki zakladnich a stiednich $kol, ve srov-
nani s dalsimi zemémi, ¢asto pouze primérné az podprimérné. Pricemz nejslabsi jsou
Cesti zaci zejména ve schopnosti pouzivat védecké diikazy v praxi a rozpoznavat envi-
ronmentalni otazky, které Ize pomoci védy zodpovédét i presto, Ze maji osvojeno vel-
ké mnozstvi prirodovédnych poznatki a teorii (Papacek 2010a). Dalsi z alarmujicich
vysledkd je rovnéz vyrazny pokles zajmu zaka o navazujici studium prirodovédnych
obort (dle prizkumu PISA pouze 17% ceskych maturantd ma v imyslu pokracovat
ve studiu prirodnich véd, pricemz primér zemi OECD je 31%). Z tohoto diivodu se do
popredi zajmu dostava snaha o zatraktivnéni vyuky piirodovédnych predmétd, resp.
obort, véetné zemépisu/geografie, predevsim skrze priblizeni vyuky béZnému Zivotu
zaki, reSenim praktickych otazek a témat, ktera jsou uzce spjata s kazdodenni realitou
samotnych zaku. Ve vyuce zemépisu je tak kladen diiraz predevsim na praktické a ¢in-
nostni vyucovani v terénu a geolaboratotich, ale i ptimo ve tiidé, splitujici zakladni
zasady badatelsky orientovaného vyucovani a rozvoj geografickych informacnich sys-
témd a jejich vyuziti v ramci vyuky zemépisu jiz na zakladni a stiredni Skole.
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Terénni vyucovani a vyuka mistniho regionu

Vyuka geografickych a environmentalnich témat realizovana v krajiné (v tizemi,
terénu) neni, jak uvadi Bi¢ik (2004), Rezni¢kova et al. (2008), v odborné literatuie
ani ve Skolni praxi jednotné nazyvana a definovana (napt. vyuka (méstské a ven-
kovské) krajiné, terénni vyucovani, vyuka v terénu, terénni vyuka, terénni cviceni).
Vétsinou se jedna o synonyma pro formu vyuky, jez Hofmann (2003) & Reznitko-
va et al. (2008), nazyvaji souhrnné ,terénni vyucovani®, neboli ,komplexni vyukovd
forma, kterd v sobé zahrnuje riizné vyukové metody (pokus, demonstrace, projektovd
metoda, kooperativni metoda, metody zdZitkové pedagogiky aj.) a riizné organizacni
v prdci v terénu. Exkurze, je Castou skupinovou vyukovou formou pouzivanou v ho-
dinach zemépisu, avSak v ceském pojeti byva spojovana predevSim s nenaroc¢nou
az pasivni aktivitou zaka (,,divani se kolem sebe®, ¢teni a poslouchani referatt popft.
psani si pozndmek). Naopak v angloamerické literatufe je pod pojmem , excursion”
predstavovana vyuka v nezndmych oblastech ¢i prostredich zamérujici se na aktivni
studium vybranych jevl a procesi s procvicovanim geografickych i socialné-komu-
nikativnich dovednosti Zakt (Rezni¢kova et al. 2008). Dal$im, v zahranii jiz v sou-
Casnosti patrnym trendem, jeZ pomalu p¥ichazi do ceského zemépisného vzdélavani,
je orientace na vyucovani zemépisu v bezprostiedni blizkosti Skoly. Jedna se o tzv.
terénni cviceni, nau¢nou vychazku (Sefrna 2008) ¢i ¢innostni vyuku neboli praci
7aki v geografické laboratori (Wilczyniska-Wotoszyn 2003, Rezni¢kova 2003, Kuldo-
va 2008). Pri vétsi Casové dotaci je tato Casové nenarocnd forma praktické vyuky ze-
mépisu nahrazovana vyukou na terénnim pracovisti, kde si Zaci procvicuji urcité do-
vednosti a nabyté znalosti v urc¢itém modelovém tzemi po dobu napt jednoho tydne
(Hofmann 2003, Hynek, Smida, Karvankova 2007 aj.). V neposledni fadé s vyukou
v terénu Uzce souvisi vyuka zemépisu/geografie mistniho regionu, jez se realizuje
v Konkrétnim tzemi a zaméruje se na jeho hlubsi poznani a porozumeéni v Sirsich
souvislostech (podrobnéji Kithnlova 2005, 2007).

Badatelsky orientované zemépisné vyucovani

Za jeden z ,modernich“ vzdélavacich smérq, jehoz aplikace v hodinach zemé-
pisu umoziuje zvySeni motivace a zajmu zZakid a rozvoj jejich kritického mysleni,
kreativity a schopnosti feSit problémy, je v soucasnosti povazovano tzv. badatelsky
orientovaného vyucovani (angl. Inquiry-Based Science Education - IBSE). Jak uvadi
Stuchlikova (2010) zacal se termin ,inguiry”, ve smyslu blizSimu dneSnimu poro-
zumeéni, objevovat v zahranicni literatuie od 60. let 20. stoleti. A do dnesni doby je
vymezovan rozli¢nymi zplsoby, s vétsi ¢i mensi mirou podobnosti (napt. Linn, Davis
and Bell 2004). V oblasti ptirodovédného vzdélavani se jednoznacné formulovany
pozadavek badatelského pristupu k uceni objevil jiz v Narodnich standardech priro-
dovédného vzdélavani v USA (1996), v ceské didaktice geografie zminiuje napt. Hy-
nek (2002), Rezni¢kova et al. (2008) &i Vavra (2009) a v zapadni Evropé posléze skr-
ze Evropskou komisi (2004; 2007) ¢i napi. Rochard et al. (2007); Osborne a Dillon
(2008). Metody a rozli¢né vyukové ulohy a experimenty pro badatelsky orientova-
né vyucovani prirodovédnych predmétl jsou, dle Papacek (2010), v zahranici jiz
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pomeérné kvalitné zpracovany (viz napt. Abell 2011, Prenzel et al. 2009, v zemépise
napt. Farbrother a Holmes 2000 aj.) a BOV se tak stalo nosnym smérem transfor-
macnich trendi vyucovani prirodnich véd, avSak v ramci ceského prirodovédného
vzdélavani je ve svych zacatcich (Papacek 2010b, Petr 2010 aj.).

V ramci vyuky zemépisu/geografie v Cesku neni badatelsky orientované vyuco-
vani (dale jen BOV)v soucasnosti jesté ,plosSné“ definovany pojem a jako samostatny
vzdélavaci smér neni uplatiiovano. Objevuje se vSak jako aktivizujici metoda pro-
blémového uceni a fada metod a postupti vytvorenych na zakladé BOV se uplatiiuje
napt. v ramci projektové vyuky zamérené na konstruktivisticky pristup ke vzdéla-
vani (Kithnlova 1997, Hynek 2011, Hynek, Svozil 2011), praktické terénni vyuky
(Hofmann 2005, Marada 2008) ¢i ¢innostni vyuky, neboli v rdmci geografickych
laboratoti (Wilczynska-Wotoszyn 2003, Reznitkova 2003, Kuldova 2008). Badatel-
sky orientované vyucovani umoznujici praci zakd v redlném prostredi a za pouziti
védeckych postupd simulujicich skute¢nou védeckou praci a pri spravném vybéru
obsahu uciva vede k efektivnéjsimu pochopeni probirané latky a ma znac¢ny poten-
cial zatraktivnit pro Zaky prirodni védy (Janouskova et al. 2008, Papacek 2010, Petr
2010, Stuchlikova 2010). Z hlediska vyuky zemépisu skrze BOV mlzeme vychazet,
dle Reznitkova et al. (2008), z konceptu tzv. investigativni geografie, jejiz soucasti
je pozadavek provadét objektivni priizkum v terénu. Badatelsky orientovana vyuka
je, ve svych riznych podobach z hlediska vnéjsiho tizeni ucitelem (Eastwell 2009,
Stuchlikova 2010), spojena téZ s pouzivanim modernich védeckych postupi, samo-
statnou identifikaci environmentalnich problémi, praci s daty a literaturou a roz-
vojem komunikac¢nich dovednosti zakt apod., tedy s témi kompetencemi, které dle
vyzkumi PISA ¢eskym zakim chybéji. Z ¢asti je schopna eliminovat i nedostatek
praktickych ukazek a pokusti v hodinach zemépisu, nedostatec¢ny rozvoj instrumen-
talnich dovednosti zakl (tzv. ,hands-on“ activities), nedostatecné zaméreni vyuky
na problémy, se kterymi se Zaci setkavaji v kazdodennim Zivoté.

Geografické informacni systémy (GIS)

Geografické informacni systémy (GIS) patii v soucasnosti mezi zadkladni poci-
tac¢ové technologie pouzivané v geografii, jeZ maji nezastupitelnou tlohu i ve vyuce
zemeépisu jak na zakladnich tak i strednich skolach (Novotna a Vozenilek 2003, Bla-
hiit 2008, Ja¢ 2011). GIS umoznuji aktivni zapojeni zakt do vyuky a rozvoj Sirokého
spektra geografickych dovednosti. Zaci mohou jejich prostiednictvim vytvaret jed-
noduché mapy, zpracovavat prostorové informace a provadeét zakladni geografické
analyzy. Pravidelné vyuzivani GIS ve vyuce zemépisu tak uci zaky dokazat nabyté
geografické informace nejenom analyzovat, ale umét je také interpretovat a zjiStovat
tak pric¢innost a izemni rozloZeni geografickych prvkd.

Zaveér
Zemépis jako predmét na ¢eskych Skoldch ma v soucasnosti u Zakd primérnou

az nizsi prestiz. Je to do jisté miry dano, jak uvadi Karas, Kithnlova (2011), jednak
vnimanim zemépisu jako ,druhého” oboru pfi studiu ucitelstvi na vysokych skolach.
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Faktord je vsak cela fada a vétsSina z nich pada na hlavy samotnych pedagogt (cas-
to neaprobovanych uéitelii zemépisu). Casto je diky tomuto zemépis v ¢eskych $ko-
lach a v podvédom{ Siroké verejnosti vniman jako predmét o mistopisnych pojmech
a uceni se nejvyssich hor, nejdelsich rek ¢i rozloh stati apod. PrestiZ zemépisu, po-
tazmo tak i celého oboru geografie, 1ze zvysit predevsim skrze kvalitni kantory s od-
povidajicim stupném odbornosti a se zajmem o predmeét, ktefi budou vyucovat ved-
le jisté nezbytného penza ,vSeobecného prehledu” (ve smysluplném rozsahu), také
néco co mizeme nazvat napt. ,svét v souvislostech” a jeho porozuméni a chapani
(neboli umét aplikovat geografické mysleni), pricemz by se mélo vice dbat na vyuziti
samotné interdisciplinarity zemépisu (napt. v priifezovych tématech RVP ZV a GV).
Ucitel zemépisu by mél piredevsim vést zaky k chapani souvislosti v celosvétovém
méfitku, umeét nadchnout zaky pro cestovani a poznavani jinych kultur a uvédoméni
si rozdilnosti a soucasné naucit Zzaky uméni byt tolerantni vii¢i tomu, co je jiné (Ka-
ras, Kithnlova 2011). Jako nezbytné pro zlepseni kvality vyuky zemépisu je potreba
dalsiho vzdélavani pedagogt, jez by se mélo stat nedilnou soucasti jejich pedagogic-
ké praxe. PficemZ by se v ramci tohoto dal$iho vzdélavani pedagogi mél klast dliraz
predevsim na praktické osvojovani si novych poznatki, tedy realizaci konkrétnich
forem vyuky ptrimo ve tridé, ukdzku novych pomicek a prace s nimi v realné ¢i si-
mulované vyuce.
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Development Didactic of geography and new trends
in teaching geography in Czech Republic

Abstract

This paper deals with the issue of the didactics of the Czech lands geography process and the
position of geography as a scientific branch in its system. It describes new trends and styles
in teaching geography in the Czech Republic. At the same time, it mentions some current
teaching difficulties at Czech primary and secondary schools. The first stage of teaching de-
veloping theory, the period from 1948 to 1965, is tagged “applied period” (Hajek, 2003). The
theory of teaching geography (nowadays called the didactics of geography) was at that time
only a pedagogical discipline. It has been focused on searching and working out in detail the
middle ground for the methods, the organization forms and materials specified for geography
teaching. The period after the year 1990 is called “the period of the transformation of the
didactics of geography”. The attention in teaching geography has been focused on new topics,
for example the upbringing for the human rights and democracy, multiculturalism, interna-
tional understanding and peace, informational or worldwide education, etc. The didactics of
geography is already a border science, penetrating two systems -geography and pedagogy
(Wahla, 1991).

Primarily, the task of the scholars in the field of the didactics of geography was searching
for an answer to the question: “What type of knowledge should the students be provided with
and what are the reasons and methods for that transfer of knowledge?”. The explanation of
the influence of the way geography was taught on the student’s development of imagination,
thinking and positive relation to their environment was, to some extent, already provided.
Similarly, this influence was also observed in the attention to the quality of the teacher, teach-
ing methods and organization of the forms of teaching, teaching environment, and some spe-
cific geography tools (maps, books of maps, etc.). The contemporary concept of the didactics
of geography comes from the International Geography Union, which declares not only the
value of educational geography importance for individual education, but primarily its appli-
cation in international and environmental nation education context. The determination of



Vyvoj didaktiky geografie a nové trendy vyuky zemépisu v Cesku [109]

basic questions directed at students is also inconsistent. It is crucial that students are able to
react to questions like: “Where is it? What is it like? Why is it there? How did it come into exist-
ence? What is the influence of it? How should it be adapted to be beneficial for the people and
nature at the same time?”. Contemporary geography education should take aim at students’
knowledge and their skills and phrasing progress, creating the basic attitudes and life values,
and also the sense of responsibility. The interdisciplinary and broad multidisciplinary of the
thematic range guarantees a strong integrating role of geography education in schools. It is
essential for the progress and the formation of all cross-sectional topics (Matouskova, 2005).
There is more interests in the way the science subjects, including geography, are taught. It
is realized primarily through familiarization of the content - relating to students” daily life
and solving actual questions and topics. In geography teaching the emphasis is put both on
practice, fieldwork and working in geo-laboratories, and on class-work. Therefore, the basic
principles of researchable orientating education as well as the progress of geographical in-
formational systems and their application in geography teaching at primary and secondary
schools are fulfilled.

Geography as a subject at Czech schools is considered by students to be of mediocre or even
low prestige. There are many reasons for that, but the main one is the unqualified and poor-
ly qualified geography teachers. Geography is seen as a subject concerned with toponymic
terms. The prestige of geography can be improved by ensuring that teachers are properly
qualified and are specialists in their field. Those teachers should be interested in the subject
and teach not only the necessary quota (“general knowledge”), but also a notion of “the in-
tertwined aspects of the world”. A geography teacher should help the students understand
the global connections, be able to get students interested in traveling and learning about dif-
ferent cultures and occurring differences, as well as teach the students how to be tolerant of
something that is foreign to them (Karas, Kuhnlov4, 2011). Additional training for teachers is
crucial for improving the quality of geography teaching and it should become an integral part
of their pedagogical experience.
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Introduction

The quality of teaching and presenting geographical science depends on the knowl-
edge of modern geographical science and teaching abilities and skills used in the
educational process. The didactics of geography has evolved in line with the devel-
opment of pedagogical sciences upgraded with the needs of modern geographical
science. As an independent scientific discipline, it has evolved from “the methodol-
ogy of teaching geography” through “the theory of geography lesson” and finally to
“the didactics of geography.”

The history of Slovenian didactics of geography
Medieval education and pedagogy on the Slovenian territory

Planned and conscious upbringing, which included adults and children in the
Slovenian territory, began with Christianization of Slavs. Charles the Great ordered
that every Christian had to learn the Faith and the Lord’s Prayer by heart. Illiterate
people repeated the words until they knew them by heart. The main aim of educa-
tion was to achieve obedience. The first schools on the Slovenian territory were faith
schools located within the dioceses. Students were divided into two groups - the
nobility and the poor. The content they were to learn was determined accordingly to
the social position. Noble students learned grammar, rhetoric, and elements of law,
while the poorer students were taught the Doctrine of the Faith, reading and singing.
In the 15th century faith schools gradually disappeared, fell to an average level of
parochial schools or were replaced by medieval town schools (Schmidt 1988).

Girls, noble in particular, received proper education only in convent schools,
which had a modest role in the development of education. Later the noble girls were
joined by girls from the ranks of wealthy middle class. Just like the faith schools
in the last centuries of the Middle Ages, convent schools also declined due to the
general crisis of church life. All that led to a great decline of the level of education.
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With the rise of the middle class, the purpose of schooling changed. Due to the
new demands the bourgeois schools appeared on our territory. They began to sup-
plant religious monopoly. The quality and quantity of the content started to change,
and this led to the improvement of the education process. Gradually, in schools, the
mother tongue started to prevail over Latin. For Slovenes this meant the introduc-
tion of German as a language of instruction, while the Slovenian literary language
was fairly underdeveloped at that time and, in addition, we also did not have our
own country (Schmidt 1988).

At this point, two important pedagogues from that period need to be men-
tioned: Nikolaj Kemph and Peter Paul Vergerius. Nicholas Kemph was born in
Strasbourg. He studied at the University of Vienna and later on joined the Car-
thusian order and became Prior of the Jurgkloster. His pedagogic work was Pravi
smoter pouka (The Real Aim of Teaching). He was convinced that there was no
need to spend a lot of time on the acquisition of science and that it was more im-
portant how one performed in practice. Accordingly, in his work he didn’t discuss
different teaching methods or techniques.

The second one was Peter Paul Vergerius. He wrote O ljudskem znacaju in hu-
manisti¢nem izobrazZevanju (On human character and Humanistic Education). Verge-
rius took into account child’s individuality. According to him, a young person should
choose a profession and strive for glory. For him, history and science were part of ed-
ucation. However, his views were not democratic, because his interest simply aimed
at raising a noble child (Schmidt 1988).

Education and Pedagogy at the time of Humanism and the Renaissance

The basic feature of Renaissance artists and scholars (Vittorino Ramboldini da
Feltre, Francois Rabelais, Michele Montaigne and Erasmus of Rotterdam) was a be-
lief that it is necessary to prepare a human for life in this world, and therefore to
educate him. The curriculum grew in importance. Astronomy, geography, history,
mechanics were introduced. Pedagogy, which still included general didactics, experi-
enced an extraordinary development. Education of an individual became important,
which led to a deeper understanding of different notions, moving from deduction
into induction. New teaching methods were developed, while the learning content
expanded and became more connected with a science.

Education and Pedagogy at the time of the Reformation and Counter-Reformation

At the time of the Reformation, the peasants rebelled against feudal lord-
ship and feudalism, which also led to changes in the development of education
(while previously the emphasis was on learning by heart, now, understanding
was stressed). The attitude towards students changed. Humanists and Protestants
began to consider a child as an individual and started to notice differences in the
perception and character among children. Humanists began to supplant priests’
monopoly in the field of education. Some Protestants got closer to the idea of el-
ementary school. For Slovenes, Martin Luther, with his ideas of obligatory school
irrespectively of status and gender, was very important. Among other important
men from this period were Philipp Melanchthon, who did a lot for the development
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of the Latin schools, and Johan Sturm, who founded his own high school. They also
need to be mentioned.

Until the Reformation, there were no primary schools on the Slovenian territo-
ry. The Protestants believed that everyone should be able to read a Bible by them-
selves and that every child should go to school. That is why they created the founda-
tion for the primary school. One of the most important Protestants on our territory
was Primoz Trubar. He wanted every Protestant priest to teach children in primary
schools, from both rural and urban areas, catechism, reading and writing in the Slo-
venian language. Apart from him, Adam Bohoric also has to be mentioned. He wrote
the first Slovenian educational document in 1575, entitled Solski red (A School Or-
der). According to this document, school had only four grades. For more talented
students who wanted to continue their studies at university, the school offered ex-
tra lessons in the following subjects: rules of dialectics and rhetoric, readings of an-
cient authors, and introduction to geography. According to Bohoric, these were the
subjects that belonged at the university level (Schmidt 1988). Protestants on the
Slovenian territory established the grammar school. [ts methods and the content of
instruction were strictly controlled.

The role of the Jesuits

Due to the victory of Counter-Reformation, the Catholic Church regained mo-
nopoly for education and upbringing, and, consequently, Protestant grammar
schools were replaced by Jesuit colleges. The Catholic Church teaching duties in-
cluded mainly care for a clerical offspring and concern for the religious education of
children. Since the beginning of the 17th century, secular clergy and the Jesuits were
sharing the educational work. The former was in charge of religious education, and
the latter of academic studies. The Jesuits founded colleges in Ljubljana, Maribor
and Gorica. The only grammar school that was not established by the Jesuits was
founded by the Franciscans in Novo Mesto, but they based their work on the model
created by the Jesuits. The Jesuits organized boarding schools with the aim of isolat-
ing their students, as much as possible, from their home environment. Jesuit colleges
were divided into two levels: lower ones, which lasted six years, and the senior ones,
which lasted three years. The lower sections were meant for all the students, while
the higher ones prepared students for university studies.

Although education was strictly submitted to their religious aims, the core
content instruction nevertheless consisted of seven liberal arts (the Jesuits also
included the science), which included geography and history. Teaching methods
relied on a direct contact between a teacher and a student, although the repetition
of subject matter and memory training were still of high importance. The Jesuits
worked out the perfect schedule (the content was assigned to specific dates), as
well as all the necessary methodical instructions. Great emphasis was put on the
education of well trained teachers. Those teachers came exclusively from the Jesu-
its’ circle (Schmidt 1988).

The teaching and learning in the Jesuit College was similar to the academic
ones. The teachers lectured or dictated, while students were writing that down, and
in the end, they were gathered in groups to repeat the content. Jesuit schools had
the highest number of students in the second half of the 17th and in the early 18th
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century the number was reduced due to the Jesuits’ lagging behind, not being able to
keep up with the social needs of their times.

Progress in the field of pedagogy and didactics in the 17th and 18th century

Major cultural, economic and political progress of that time was also seen in ed-
ucation. Even at the very early stages of development, the desire to educate a healthy,
mentally qualified person was present.

Didactics experienced a revolutionary change in the teaching process, forms
and methods, content and tuition organization. The church was losing influence over
education, which went back under control of the state. The state started to decide
about the establishment of schools and their regulations, it materially supported
teachers and took care of the school organization. Learning content in primary
schools was expanded. In addition to religious education, writing, reading and nu-
meracy, in some schools also geography and history were taught. Slowly, the mother
tongue became a school subject. Teachers sought to make their lessons more vivid,
more inductive, thus promoting the pupils to take initiative (Zlebnik 1978). Among
the most important men of this period were Jan Amos Comenius, John Locke, Jean
Jacques Rousseau, Johann Heinrich Pestalozzi, Johann Friedrich Herbart and Georg
Kerschensteiner.

The beginnings of teaching geography on the Slovenian territory

The origins of the idea of geography as a school subject on the Slovenian terri-
tory dates back to the second half of the 16th century. In 1550 Primoz Trubar wrote
the first book in the Slovenian language - Katekizem (Catechismus in der windischen
sprach), to which he added Abecednik for all young people to learn to read and write.
He is considered the founder of the elementary school on our territory. Geography
was not mentioned as a subject at that time (Pavli¢ 2000).

In 1575, Adam Bohoric, in his first Slovenian educational document, entitled
Solski red (A School Order), indicated that the introduction to geography should
be obligatory (Schmidt, 1988). In Ljubljana, he taught gifted students the basic
concepts of geography and even the basics of astronomy (Juzni¢ 2007). He made
two maps, which were part of his work Poskus zgodovine Kranjske in ostalih deZel
juznih Slovanov on history of Carniola and other countries of South Slavs. The first
map included the regions between the river Drava and the Adriatic Sea in ancient
times, while the second was a map of Carantania before the Frankish occupation
(Juznic¢ 2007).

Apart from grammar schools the Jesuits (1599) also organized the Advanced
Studies (theological and philosophical ones). During the second year of those, stu-
dents had physics with mathematics and geography. In 1736 discussions on history
and geography began, although no written documents about them are available.

Shortly before the disbanding of the order, the Jesuits founded a chair of me-
chanics and drawing. They introduced an exam from cosmography which was pri-
marily based on mathematical geography of the Earth (Juzni¢ 2007). During the En-
lightenment era, dominated by Empress Maria Theresa, the state intervened in the
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content of the Jesuit college classes and from 1752 requested that geography should
be included among the subjects.

Therefore, in the Slovenian Jesuit colleges, two new subjects, history and geog-
raphy, were introduced.

In 1754, in Trieste, the Jesuits established a two-year maritime school, where
geography was included among other subjects. Due to poor attendance, the school
was re-located to Reka in 1774. However, when in 1785 Pompey Brigido became the
governor of Trieste, it was re-established in Trieste.

In 1772, Blaz Kumerdej prepared a plan for the organization of the Slovenian
primary school in Carniola. Kumerdej suggested that the Slovenian peasant children
should learn to read and write in the Slovenian language for the purpose of being
able to read books translated into the Slovenian language.

The General School Edict of 1774, prepared by Ignac Felbiger, introduced
general and compulsory education. Compulsory education was provided for chil-
dren from 6 to 12 years of age and was more preferable than the one provided by
the Orders, because it allowed exceptions and the child’s absence from school did
not entail any penalty. Three types of primary school were established (normal-
ke, glavne Sole and trivialke). Trivialke operated in small towns and rural areas.
Religion, reading, writing, arithmetic, secular morality and the basic concepts of
economy were taught there. To the curricula of the other two types of schools the
following subjects were added: German grammar, elements of Latin, science, eco-
nomics, history, geography, basic geometry, architecture, mechanics, and drawing.
Normalke were founded in the major towns. The potential future teachers were
also trained there (Schmidt 1988). Matej Ignac Hess prepared a draft version of
study improvement with the main aim of transforming grammar school into a gen-
eral high-school educational institution. In general, he expanded the curriculum
and proposed the introduction of teachers, who were professionally trained at
universities. His draft was not adopted. The curriculum in a five-year high school
proposed 128 lessons, out of which 18 were history and geography. In 1775 Gra-
tian Marx reformed high school studies from six to five years. He included history
and geography in the curriculum (Schmidt 1988). The new primary school scheme
came into force in 1804. This plan was the core of “Political School Constitution”,
the second Austrian primary school law, and was valid until 1869.

At that time teacher education was not beyond the requirements of the There-
sian legislation. The main form of the education of a teacher-to-be were still teach-
ing courses attended by the candidates for school teachers (e.g. at least a six-month
course in order to teach at normalka and a three-month course in order to teach at
trivialka). The principals of normalka and glavna sola were mostly priests. Prospec-
tive teachers of trivialka had lectures in pedagogy of religious education, writing,
spelling, pronunciation, grammar and numeracy, German grammar, special method-
ology of letters, spelling and reading, calligraphy, spelling and handwriting on dictat-
ing. They also learnt about writing using the Latin alphabet, geography and special
geographical teaching methodology. A candidate was allowed to apply for a teaching
exam after one year of teaching.

On the Slovenian territory there were normalka schools in all major provincial
towns, while glavna Sola were in Celje, Maribor, Novo Mesto, Kamnik and Idrija. At
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glavna sola and normalka geography of the Habsburg Monarchy, foreign countries
and other continents was taught in the 4th grade.

The new primary schools plan also reformed grammar school. In towns with
a university or high school lyceums grammar schools were six-year schools (e.g. in
Ljubljana, Klagenfurt and Gorizia), while five-year schools remained in Maribor and
Novo Mesto. Due to the state regulations, the position of history and geography gen-
erally was strengthened. They were taught 3 hours per week in all classes in both
types of grammar schools.

The French occupation of our territory in the early 19th century led to new re-
forms in education. The French introduced a single four-year primary school, where
students gained general education, while vocational knowledge could be obtained at
vocational schools. Education was separated from the church and placed under the
secular authorities, so that the clergy could not teach. With Marmont command the
Slovenian language was recognized as the language of instruction in primary and
secondary schools. On the Slovenian territory two types of secondary schools were
introduced - grammar schools in Ljubljana, Kranj, Novo Mesto, Postojna and Idrija,
and lyceums in Koper and Ljubljana. In grammar schools students learnt about the
basics of French, Italian and Latin, arithmetic, the systems of measures and weights.
In all lyceums teachers also taught logic and moral philosophy, Latin and French
grammar, French and Italian literature, Mathematics and general physics. There
were no teachers of history and geography, although Marmont included both sub-
jects in lyceum curriculum (Schmidt 1988).

In February 1811, Napoleon made a statement that the organization of Illyrian
education was too expensive and required cutting costs. The attitude towards the
maintenance of schools, the school system, the content of teaching and the teaching
language was constantly changing in the time of the Illyrian Provinces.

After the departure of the French, the Habsburg authorities returned the educa-
tion into the hands of Church and re-established the Sunday Church school, which, in
1816 became compulsory for all children from the age 12 to 15. Trivialke, glavne Sole
and normalke were re-introduced. Schools were adjusted to the needs of the middle
class of the society. In 1847 bishop Anton Wolf worked on the establishment of insti-
tutions specializing in educating female teachers. There were to be located in capital
cities of every country, or at least in the cities, where the seat of the government was.
At those institutions geography, didactic and pedagogical sciences were also taught.

The reform in 1818 and 1819 was a major setback in the history of high schools.
Due to the emperor’s decree, geography and history could be taught by any teacher.
The six-year grammar schools taught geography and history for three hours a week
during the first four years, and two hours in the last two years (Juzni¢ 2007).

The year 1848 was the year of revolutionary changes which, in the field of edu-
cation, produced obvious results. The Ministry of Education appointed a new com-
mittee to prepare a plan for the reorganization of education. They issued a draft of
the basic principles of public education in Austria. In primary schools, the curricu-
lum was expanded and special care was given to the mother tongue. The importance
of knowledge of the world and domestic history, as well as geography was empha-
sized. The Ministry issued a decree outlining the qualifications of teachers. Pro-
spective teachers were required to attend a one-year teaching course, where they
also learnt about geography contents and teaching. Now, an eight-year grammar
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school was no longer a vocational school, where it was necessary to know Latin, but
became a general educational institution. A high-school graduation exam (matura)
was introduced. The number of teaching hours has doubled. Geography was taught
alongside history, both of them 3 hours per week in all classes, except in the fifth
year, where it was taught 4 hours per week (Schmidt 1988). The language of instruc-
tion was changed from Latin to German and Italian.

At that time, geography textbooks were either written for the first time or
translated. Fran Malavasi¢ wrote Zemljopisje za boli odrasene in poducene ucence
v Solah na deZel (1849), Hicinger wrote Popis sveta s kratko povestnico vsih ¢asov
in narodov. In 1861 and 1863 respectively, Matej Cigale translated two textbooks:
Heufler’s Kratek popis cesarstva Avstrijanskega sploh in njegovih deZel posebej and
Antona Schubert’s Pocetni nauk o zemljepisu. In 1865 Janez Jesenko wrote Zeml-
jepisna zacetnica (Schmidt 1988).

In 1870 four Teacher Training Colleges were founded, with geography being
a separate subject there. Further progress of geography occurred in 1878, when
a new curriculum for the secondary school came into force. Geography became an
independent subject of study in 1909 in all secondary schools.

The year 1919 was the time of the great success of the Slovenian geography. The
University of Ljubljana established a Department of Geography (physical geography,
human geography), but it was not until April 1920 that Artur Gavazzi was appointed
the first professor of geography. Work began the following year (VriSer 2002). In
1922, students and graduates founded the Geographical Society of Slovenia. Among
them were Valter Bohinec, Roman Savnik, Franjo Bas, Ivo Rubi¢ and others.

It the beginning, the geography studies were similar to the Austrian ones. In
1927, Artur Gavazzi went to Zagreb to the newly established chair of physical ge-
ography. Anton Melik was elected to take his place. He and Svetozar IleSi¢ shaped
the study and academic orientation of Slovenian geography until the end of the
1960’ Melik, and later Ilesi¢, made a big step forward, in teaching and academic
research in geography, which resulted in the constant increase of the number of
students.

In 1925 the Geographical Society began to publish Geografski vestnik, which
is considered to be the oldest Slovenian professional geographical journal. In sci-
entific research the emphasis was still put on geomorphology, demography and
agrarian historical-geographical study of genetic morphological and physiogno-
mic-direction. In 1946, the Slovenian Academy of Sciences and Arts established
the Geographical Museum of Slovenia and the Geographical Institute.

Eventually, the Department of Geography acquired new faculty teachers and
staff (Vladimir Klemencic, Igor VriSer, Marjan Zagar, Darko Radinja, Vladimir Leban,
Jakob Medved, Ivan Gams, Mirko Pak, Jurij Kunaver and others). In 1966 post-grad-
uate studies began.

In 1957, under the name of geography teaching methods, the didactics of
geography became a university subject for the first time. Academic research and
pedagogical activity began with the establishment of the Institute of Geography in
Ljubljana. Later on, it was extended to other geographical institutions. Remarkable
progress was made with the establishment of Departments of Geography within Lju-
bljana and Maribor Teaching Academies.
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Slovenian school geography reformers
In table 1, the work of seven great Slovenian geography reformers is presented.

Tab. 1. Slovenian school geography reformers

Name and surname Period Important works
PETER KOZLER 1824-1879 | Zemljovid slovenske deZele in pokrajin, 1853
MATEJ CIGALE 1819-1899 | The editor of Wolf’s Nemskoslovenski slovar, 1860

Znanstvena terminologija s posebnim ozirom na srednja
ucilis¢a, 1880

BLAZ KOCEN 1821-1871 | First geography textbook Osnove geografije, 1858
»The father of the school Vodic¢ po geografiji, 1868
atlas« Zemljepis za ljudske Sole, 1869

Geografska ucila (Geographische Lehrmittel), 1861
JANEZ JESENKO 1838-1908 | An essay on earthquakes, 1881-1882
»One of the first geography Zemljepisna zacetnica za gimnazije in realke, 1865
textbook writers« Zemljepis za prvi razred srednjih Sol

Obcni zemljepis, 1873

Prirodnoznanski zemljepis, 1874

FRAN OROZEN 1853-1912 | With the help of Simon Rutar he prepared the first Slovenian
school atlas Haardt’s zemljepisni atlas za ljudske sole, 1899
Metodika zemljepisnega pouka, 1891 and 1898

JAKOB MEDVED 1926-1978 | O geogrdfiji kot znanosti in o geografiji kot uénem predmetu
O geografskem proucevanju slovenske podeZelske pokrajine
Veliki atlas sveta, 1972

MAVRICI) ZGONIK 1910-2002 | Nazornost v geografiji, 1958

Metodika geografskega pouka, 1960

Metodika nastave geografije u osn. Skoli i skolama Il. stupnja,
1967

Zgodovina v sodobni soli

BlaZz Kocen

His most important didactic work is Geografska ucila/Geographical Tool Kits
(Geographische Lehrmittel), which was published in 1861. It explains the basic
principles of geography lessons and evaluates useful teaching tools (especial-
ly atlases for teaching geography found on the Austrian market). He highlighted
the importance of writing textbooks and atlases, as well as taking into account
comments from teachers and adapting teaching methods to individual subjects.
According to him, geography lessons should happen first through pictures and im-
ages, which then should be followed by descriptions using words and technical
terms. He considered the understanding of maps as the most important part of
geography lessons. Kocen also said that images and language had to be explicit
and clear, of appropriate length, while teaching material and textbooks needed to
be properly selected. As the most common errors he considered the lack of rep-
resentation and description, incorrect pronunciation of foreign names and exag-
gerated metaphors. He also emphasized the usefulness of atlases during the entire
schooling (Kunaver 2009).
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Fran OroZen

He considered reading and understanding of maps to be extremly important.
His book on the metholodology of geography teaching is 32 pages long. It describes
the way in which the teacher explains geography to students and the purpose and
style of drawings in geographical teaching. He writes about maps, analytical and
synthetic method, the initial geographical teaching in the classroom and geographi-
cal teaching in the field (Juznic¢ 2007).

Jakob Medved

He was the first professor who taught the didactics of geography at the Depart-
ment of Geography at the Faculty of Arts in Ljubljana. He believed that didactics of
geography belonged to a separate academic discipline, and he wanted to establish an
independent chair for didactics, because he believed that it is not only a teaching tech-
nique but a simplified transfer of scientific knowledge into school. At that time (after
the Second World War) unresolved position of the didactics of geography among geo-
graphical sciences and general didactics led to the situation in which the didactics of
geography in our country could not develop as an independent discipline.

Mavricij Zgonik

Between 1956 and 1959 he taught the methodology of geographical teaching
at the Faculty of Arts in Ljubljana, and in 1963 the same subject at the Academy of
Education in Maribor, where he got a permanent position in 1964. In his academic
activity, he was committed to modernizing, updating and simplifying (in terms of
clarity) modern geographical instruction at all educational levels. He knew that it
was necessary to follow the development of the core discipline, all its research direc-
tions and established achievements. He gave initiatives for renovation and changes
towards modern geographical teaching in our schools. Through research, profes-
sionally dedicated work and commitment he set a solid scientific foundations and
frameworks for today’s modern didactics of geography in Slovenia.

The development of the didactics of geography in Slovenia

Like in every science, the didactics of geography have their own basic scientific
components: the subject of research, research resources and methods, system po-
tentiality and scientific terminology. As an educational discipline, the didactics of
geography has two meanings. Based on empirical knowledge and experience and on
its own theoretical starting points, it gives meaning to, and resolves, didactic phe-
nomena, thereby perfecting its theoretical system. On the other hand, the didactics
of geography is also a highly applied science and, as such, a fundamental guideline
for practical learning activities. In the past, it was limited mainly to the questions of
‘what’, ‘how’ and ‘who’, as concerning the teaching process. Later on, the questions
have gradually spread to the WHO, WHEN, WHERE, WHY ... do we teach and learn
geography? The conceptual background and differences of how to respond to prac-
tical teaching issues have multiplied. Besides that, teachers have differing views on
the learning process and different experiences, reflected both in the understanding
of the fundamental tasks of teaching geography, as well as in the theoretical bases
for solving those tasks (Resnik-Planinc 2011).
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On the Slovenian territory, the desire for implementing a didactic mode of in-
struction dates back to the 19th century. The year 1869 when a new state-school
law was adopted was a major turning point. It introduced a compulsory eight-year
primary school. The lack of qualified and trained teachers led to the emerging of
colleges of education (uciteljis¢a) which educated teachers-to-be. The colleges of ed-
ucation for male teachers were established in Maribor and Ljubljana and the one for
female teachers was established in Ljubljana. This laid the foundations for profes-
sional teaching training (Kolenc-Kolnik 2008).

The first curriculum in the Slovenian language was prepared in 1899. In 1905
in Gorizia, Gabrijel Majcen published a textbook on geographical teaching in the
primary school. It is 175 pages long and it is an extremely comprehensive guide
(Kunaver 1989).

There was a difference in the perception of the didactics of geography between
Medved and Zgonik. Medved believed that the didactics of geography should deal
with the educational objectives and the selection of materials, methods and teaching
materials. Zgonik said that the key issue of the methodology of geography were the
guidelines on how to provide the selected subject matter in a logical causal relation-
ship, while for the didactics of geography the important issue was setting the stand-
ard for the selection of teaching and learning materials, i. e. the choice of material in
accordance with educational objectives.

The didactics of geography as an academic subject has undergone major chang-
es over the decades.. Initially it consisted of 60 hours of lectures and 60 hours of
tutorials. After the reform of the programme in 1960, the didactics of geography was
divided between first and second degree. 60 hours were added to the second level
of studies, so that the subject was a 180-hour course. Further changes came in 1964,
when lectures and tutorials were cancelled at the first level. In 1968 students of the
4th year had only 30 hours of lectures and 30 hours of exercises (Kunaver 1989). For
a brief period, there was a new subject at the Faculty of Arts called Organization of
students’ activities (60 hours). It was dedicated to the education of future teachers
of extracurricular activities, but this subject is not taught anymore.

The year 1986 was an important one for the development of didactics of geog-
raphy. It was then, that the Department of Geography got a permanent professorship
for didactics. First theses, master works and doctoral theses were written. From the
period of the last 23 years (starting with the 1991) the following experts in the field
of Slovenian didactics of geography need to be mentioned: Jurij Kunaver, Karmen
Kolnik, Maja Umek, Tatjana Resnik-Planinc, Sabina Popit and Eva Konecnik-Kotnik.
The establishment of the professional journal - Geography in the School (Geografija
v soli) in 1991 - also contributed to the development of the didactics of geography.

The didactics of geography in Slovenia developed alongside with the changes in
educational sciences and psychology, with the needs of society and the development
of modern geographical science, becoming an independent scientific discipline. Fol-
lowing suit, the name has also been changing - from “the methodology of teaching
geography” through “theories of teaching geography” into the “didactics of geogra-
phy” (Zgonik 1995). However, in Slovenia the didactics of geography is not complete-
ly formed yet. As a young discipline, it is still developing. The didactics of geogra-
phy builds its own identity in accordance with the development of modern, complex
geography and general didactics. Therefore, nowadays the didactics of geography
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in Slovenia (as in many other countries around the world) focuses on the research
processes, the development, transmission and acquisition of knowledge of practical,
theoretical and scientific knowledge. Unfortunately, the very few people who are in-
volved in the academic aspect of the didactics of geography in Slovenia are not able to
cover all the needs connected with the modernization of teaching geography. There-
fore, it is not surprising that Slovenian well known psychologist and pedagogue Mar-
enti¢ Pozarnik (2005) suggests that it would be beneficial if the in-depth research
on the permanent effects of geographical teaching was done by geographers (rather
than by psychologists, didacticians and pedagogues). Such action would later on ena-
ble development of a strategy of improving the situation. We agree with her that one
of the prerequisites is to limit the content, preventing an overload of data - both in the
primary and secondary school geography curricula and in university programmes for
teacher education - instead focusing on the in-depth approach and more active meth-
ods of teaching and learning (Resnik-Planinc-, 2011).

As a consequence of the changes in society, teachers need to adopt some new
roles and modify or abandon older ones. Readiness to change and transform the tra-
ditional roles into new ones (mentoring, the organization of teaching and learning,
integrating students) and the adoption of certain new roles and the integration of
new technologies into teaching are all of crucial importance. At the same time, teach-
ers are faced with a growing number of learning difficulties and difficult behaviour
of, which require different teaching methods, as well as having to adapt to the in-
creasing number of external forms of assessment. The fact is that the qualifications
that the teachers have obtained during their studies are no longer sufficient. Teach-
ers are confronted with the necessity of co-operating with other teachers, practi-
tioners and parents, and must be capable of reflection, exploration and evaluation of
their work. For the successful uptake of these new roles a teacher must be open to
change and motivated for a lifelong learning process, as well as for constant profes-
sional development (Resnik-Planinc, Kosten-Zabret 2006).

Geography teacher’s competencies and geography study
- the teacher-to-be programme

Nowadays, perhaps even more than ever before, geographical education faces
significant changes. In addition to professional geographic content, the prospective
teacher, in the context of professionally-oriented studies that will effectively com-
bine theory and practice and allow access to the teaching profession, has to familiar-
ize themselves with the sociological, psychological, political and cultural aspects of
learning and teaching geography.

Practical experience can only develop from close co-operation with schools,
while not necessarily excluding the nursery. Studies should therefore follow the
needs of future teachers of geography and offer a stimulating academic programme
of study, mixed with practical vocational experience. Students must be able to de-
velop their own knowledge, skills and confidence, especially in terms of employ-
ment in occupations related to geographic education. The nature, purpose and
content of geographical education, with emphasis on equity, lifelong learning, in-
ternationally comparable education and work-based learning are of utmost impor-
tance, as they must respond to a rapidly changing world of new opportunities, and
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to learn throughout their lives and careers. Training future teachers of geography
is therefore a complex process of accomplishment for a young person, who should
be prepared for the demands of the profession which, in the near future, they might
perform.

At both Slovenian faculties (Faculty of Arts, University of Ljubljana and Faculty
of Arts, University of Maribor) that educate geography teachers-to-be, students fa-
miliarize themselves with the content of geographical education, such as teaching
and learning and the geographic curriculum. They develop communication and crit-
ical thinking skills, the ability to deal with information and become familiar with the
various aspects and segments of instruction. During teaching practice or internship
their work should be practical, in accordance with the school environment, and fo-
cused on “the learning one” so that students acquire the skills and knowledge need-
ed for employment, personal growth and career planning. We try to facilitate the
acquisition of knowledge, skills and values that promote a self-reflective approach
to professional activities and lay the foundations for continuing professional devel-
opment (Resnik-Planinc, Kosten-Zabret, 2006; Resnik-Planinc 2011).

Along with the aims of the didactics of geography in Slovenia there is a constant
tendency towards permanent involvement into different projects. In the past two
decades the Department of Geography, the Faculty of Arts, the University of Ljubljana
have been involved in numerous international and national projects, among which
the following need to be mentioned: R.A.V.E. Space (Raising Awareness of Values of
Space), HERODOT, PAM-INA (Perception, Attitude, Movements Need Action), project
on Sustainable Mobility among young people, project on Perception of landscape
among young people, etc. The results and new recognitions are well incorporated
into present courses on the didactics of geography.

Bologna reform and the education of future teachers of geography in Slovenia

The Bologna reform of the university curricula brings many changes, but at
this point we wish to focus primarily on the changes related to the education of
future teachers of geography. Within the faculties at all three Slovenian universi-
ties (Ljubljana, Maribor, Koper) we managed to achieve an understanding and to
a large extent mutually harmonize our programmes within the Pedagogical module
(60 ECTS), which is included in the new teacher-to-be Bologna programmes of in-
dividual studies. It has to be mentioned that before the Bologna reform, there was
no common pedagogical module for different pedagogical studies (e.g. geography,
history, sociology, biology, foreign languages, etc.). It was up to each department to
organize the study for their teachers-to-be students and, consequently, there were
huge discrepancies.

Pedagogical module at the Faculty of Arts, University of Ljubljana

In his compulsory pedagogical module, a two-disciplinary pedagogical pro-
gramme, a student has to acquire a total of 60 credits, which means that within each
discipline they have to obtain 30 credits. A pedagogical module comprises of two
parts.
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Tab. 2. Common part of the pedagogical module at the Faculty of Arts, University of Ljubljana

Subject

Psychology for Teachers

General Didactics

Pedagogy — educational theory and andragogy

Observational practice in general didactics*

Observational practice in psychology for teachers*

Observational practice in pedagogy and andragogy *

Compulsory elective subjects:

¢ Humanities and Social Sciences

¢ Slovenian language for teachers

o Exploration of the learning process

*Observational practice®: A student can choose from any of the common pedagogical subjects, i.e. the gener-

al didactics, psychology for teachers or pedagogy and andragogy

Special part, planned by individual departments at the Faculty of Arts, University of Ljubljana

Subjects

Special didactics

Teaching practice as part of special didactics

Evaluation of individual learning units with credits

Subject Credits
Psychology for Teachers 7
General Didactics 5
Pedagogy — educational theory and andragogy 6
Observational practice in general didactics* 1
Observational practice in psychology for teachers* 1
Observational practice in pedagogy and andragogy * 1
Exploration of the learning process ** 5
Slovenian language for teachers ** 5
Humanities and Social Sciences ** 5
Special didactics 1*** 18
Special didactics 2*** 18
ALL TOGETHER 60

*** Students choose one of the objects
*** Students choose one of the objects
*** To each special didactics in two-disciplinary study come 18 credits

Each special didactics module is individually tailored, depending on the num-
ber of class observation and evaluation performances. Given the current situation,
it is difficult to predict whether uniformity between all the faculties will be possi-
ble. We believe that it is necessary to provide students with at least the minimum
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standards: a week of observation practice in the frame of the common part of the
pedagogical module, and two or three weeks of teaching practice in the context of
individual special didactics.

The importance of teaching practice

The requirements of modern times and reformed schools, different educational
paths, the difference in training teachers for these requirements and the fact that
there are no selection procedures on entry to pedagogical studies, which could be
used to select potential candidates for the most demanding tasks, all clearly indi-
cate the expectations that our society has towards teachers. On the one hand, we
must provide students with a quality education. On the other hand, both teacher ed-
ucators and teachers themselves should regard the target list of competencies they
must attain in expertise, psychological, pedagogical and didactic knowledge as being
the level of skills they need to work in the classroom, school and wider community
(Resnik-Planinc 2011).

In the area of teaching and teacher education, a shift in the theoretical or con-
ceptual level regarding educational practice has occurred over the past two decades.
The traditional scientific approach is giving way to a more reflective approach, in
which an important role is given to experiential learning, and research work in an
environment where teaching and learning are ongoing. In the contemporary teach-
er-to-be education programmes, teaching practice should have an essential role of
a link between the theoretical and practical part of the curriculum (Cagran, Cvetek,
Oti¢ 2006). Teaching practice enables students to enter pedagogical work gradually,
and in a controlled environment, and therefore to learn how to teach one, two or
more subjects. In doing so, the student develops a general intellectual ability that
enables them to be able to adapt to changing work environments (Cvetek 2006).

With the Bologna process, teaching practice will become a mandatory and inte-
grative element of the education programme of future teachers. Through education-
al practices, students learn how to design, implement and evaluate the teaching of
selected subjects and other pedagogical work in the classroom, school and beyond.
They also learn basic skills in communication and how to use various teaching forms
and methods. Additionally, they are introduced to the preparation and implementa-
tion of knowledge assessment and to all the tools that are available to teachers in
their work.

An experienced and trained mentor should be responsible for a student dur-
ing their teaching practice. In Slovenia, unfortunately, neither an official network
of mentoring schools nor comprehensive training for future mentors exists. So far,
mentoring is the responsibility of each discipline and individuals. We hope that we’ll
soon be able to overcome this extremely inappropriate situation and move towards
quality training of future teachers and their mentors.

The student’s personality and that of the student’s mentor have a big influence
on the quality of teaching practice. Students obviously differ in personalities, and in
their professional, psychological and technical-didactic knowledge, learning style,
their conduct and social skills and also in their rate of professional development.
Therefore, a mentor is obliged to consciously establish a relationship of support that
is tailored to the students’ individual needs.
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At both Departments of Geography (in Ljubljana and in Maribor) the system of
classroom visits, performance evaluations and teaching practice for students, has
developed over more than two decades. We must realize that, in the given (unreg-
ulated) conditions, this would not be possible without the exceptional and selfless
teachers of geography at elementary and secondary schools across Slovenia, who
have, during those years, accepted a number of students. The Slovenian authori-
ties should be aware that even the most powerful pedagogical fire of eagerness can
eventually burn out. We hope that with the confirmed Bologna programmes (and in
spite of the difficult financial situation we are facing nowadays) we will be able to
convince the Ministry of Education, Science, Culture and Sport to finally institution-
alize the system of teaching practice.

Conclusions

It is necessary to ensure that students in all subject areas enter the teaching
profession with the necessary knowledge, skills and values that will arise from
their current academic experience. If we are to meet the professional and individual
needs of students and introduce these features into their practice and constant de-
velopment, it is necessary to promote active and participatory learning styles among
students, and involve them in active forms of training and education.

From the perspective of future geography teachers, as in other disciplines that
require high quality and highly qualified educators, there is a challenging task, al-
though not impossible to meet. But this is only possible with mutual horizontal and
vertical integration and the participation of all educational institutions and bodies
responsible for the future of the teaching profession.

Following the last revision of the curricula in Slovenia in 2008, the education-
al objectives of teaching geography still require a teacher to master and use differ-
ent approaches, methods and techniques. Many of the objectives guide students
towards independent and co-operative learning; towards a broader range of ac-
tivities in search for solutions; the development of argument; and both group and
individual work. But although the learning content and educational objectives are
clearly defined, they do not automatically tell us how to achieve them. A geography
teacher should be trained not only to understand the knowledge, concepts and skills
required by the subject of geography, but also to know the position of this subject
in school curricula. Today it is not sufficient to just know the information that we
collect from different sources. We must be able to understand the situations we are
experiencing, and formulate our own opinions. Furthermore, good or even perfect
geographical knowledge does not guarantee a good geography teacher.

We are aware that it is not sufficient to just update and recast geography teach-
ing in Slovenia in accordance with the social needs and objectives and following the
principles of curriculum reform, knowledge of standards and skills. The real reform
begins in school, among colleagues and at the individual professional level of each
teacher.

Only through continuous research work, aspirations to improve the existing sit-
uation, by finding new ways and forms of work, constant scrutiny and evaluation of
school geography, will we manage to achieve the set goals and give meaning to our
desire for high quality geographical education.
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milestones are discussed through the prism of the work of important men who influenced the
development of geographical education from its very beginning.
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Geography in Russia: education and public interest

In today’s world, the basis of social development is the production of knowledge.
The source of the power of knowledge is education. Education provides a “public
use of reason of a person”, by which the realization of the current reality surpasses
instinctive impulsive person. Thus, education should be considered capital respon-
sible investment of time, labour, human wisdom and experience. So the school is
a tremendous force that determines the life and destiny of peoples and nations.

Education means, above all, the educational background, and the school - the
only public institution by which the entire population is affected. Representation of
geography in the Russian education system should not, under any circumstances, be
subject to challenge. In geography as a subject, issues of many natural and human
sciences are organically intertwined. Consequently, geographical knowledge and ex-
perience are of universal value. For Russia, it is particularly important. “Figuratively
speaking, Russia is the very geography, and to examine Russia is to study its geogra-
phy” (Cnagkui F0.H., 2010, p. 617, 629).

Such a system of geographical education is vital to the contemporary Russian
society in order to generate the culture, traditions, knowledge and experience, but
also to ensure the implementation of the public interest and the achievement of na-
tional security.

The public interest is understood in a number of ways. The most common point
of view is to provide a measure of the attention to a particular living space, with its
inherent properties and characteristics. Therefore, the public interest is the priori-
ties (the benefits) of living space in a certain relation to its balanced and sustainable
development. Thus, the public interest embodies the full range of social, political
and spatial organization of society'.

Public interests of Russia have always been aimed at preserving and increasing
the country’s natural resources to ensure progressive development of the society.

Natural wealth should be regarded as the resources of nature and the society’s
ability to provide the means of survival for the next generations. Natural resources

! Category of public interest related to the previously developed concept of "territorial
interest” (11).
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embody the potential energy of the living space, determine its condition, as well as
the nature and duration of existence.

The natural wealth of Russia can be divided into two related, but largely inde-
pendent of each other, parts: 1) the natural content and properties of space, which
is at the disposal of the country, and 2) the living forces of the people to master this
geographical area.

The size of the territory of Russia puts the country in the category of trans-
continental countries. For this reason, the “factor of geography” was fatal to the life
of Russia, actively invading not only physical but also emotional, moral, social and
political spheres of the Russian society. Geographical conditions favoured the devel-
opment of the Russian people latitude world created by the richness of the Russian
language and to determine the physical appearance of people. In Russia, geography
has formed a special type of people looking over the horizon, who conquered Siberia
and reached out to the Pacific. However, the immensity of the Russian space, by defi-
nition of the Russian philosopher Nikolai Berdyaev, is also capable of enslaving man
by crushing him with its size, building on cultural preservation. Therefore, the prob-
lem of overcoming space is one of the tasks of a modern Russian (bepasies, 2007).

Fixed boundaries and the territorial configuration play an important role in
the formation of the structural unity of the country. The main territory of Russia
stretches from 41°48'N, up to 81°51’N. And almost whole country is situated north
of the 50th parallel, and extends east-west direction for about 9000 miles. Russia,
as you know, is the northernmost country in the world, and therefore in all periods
of Russian history, its people required huge labour costs and energy to develop and
improve the area.

Many properties of Russia and the Russian regions are explained by the fea-
tures of their geographic location. Geographical position, as a significant sign of the
territory, adds to its visible and external properties, which at a deeper level reveal
the specifics of the area under consideration. At this point, the attributes showing
the potential of the country, influencing the different types of territorial relations,
are particularly clear. Meanwhile, the most striking aspect of the geographical po-
sition of Russia performs its massive integrating role, synthesizing all the compo-
nents of this resource type. Russia has always been positioned between different
worlds and civilizations, which proved convenient. To the north and west of Russia
there were “managers” who instilled “innovation”; from the south, the alphabet and
choice of religion was sent; the East penetrated historically and through tradition.
Currently, Russia is also on the borders of the world’s leading pole of the cultural,
socio-economic and technological development, trying to “fertilize” their territory
with positive global experience.

Special approach requires evaluation of natural conditions in Russia. It must be
based on the perception of nature not as a separate entity, but as an external physical
environment, creating joint lives. “External nature, seen as the nature of the country,
home to the well-known human society, and is observed as a force, as it affects the
way of life and spiritual sort of people” (Klyuchevsky, 1987, p. 39). Address book
contains numerous Russian nature page. One of the interesting demarcation the ge-
ographical centre of the country. His movement started from Moscow to Siberia, and
in the 19" century it settled in the area of Lake Issyk-Kul. The geographical centre of
the present-day Russia is located in the Krasnoyarsk Territory in the Stony Tunguska
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River basin. This is the evidence of the influence of the severe restrictions imposed
the development of the country by the nature of the north of Russia. The indicators
of climatic specifics of Russia are the winter air temperatures. The January isotherm,
which seemingly strangles the territory of Russia, protects it from the cold from the
Western Europe and Japan. For this reason, Russia has to spend enormous resources
(energy, construction and building materials, fabrics for clothes, shoes, etc.) to pro-
tect against the cold.

It is a component associated with climatic and other adverse geographical fac-
tors. No other place in the world has such a wide distribution of permafrost, as it in
Russia. According to the most conservative estimates, it takes about 9 million km?,
which is more than 50% of the country. Permafrost, called the “Scourge of God” of
the Russian state, requires huge resources for its “neutralization”? It is also neces-
sary to adapt to the occurrence and duration of a powerful snow cover, which varies
from 1- 2 to 9 months, depending on the coordinates of the area.

According to some experts, about 34 of the territory in contemporary Russia is
unfavourable for humans. Only a small area (in the context of the size of Russia) is
suitable for people and is an economically-active territory. However, despite those
“favourable” conditions (not only here, but on other continents as well) there is an
almost complete lack of a permanent population and major cities.

The natural resource potential of Russia plays a dominant compensatory role.
Above all, the mineral-resources sector is of immense importance to all aspects of
life of the state. It is known that mineral resources in the country are varied and
large?.

However, the natural abundance and properties of space are natural wealth as
the power of nature and its resources can be used by humans. It should be borne
in mind that all of the wealth created by nature over the millions of years becomes
real only as a result of man’s hard work. The transformation of nature into wealth
requires enormous intellectual and volitional human effort, so all people must un-
derstand and assimilate the knowledge of natural and human characteristics of the
living space. “We must, above all, have knowledge of our wealth, understand their
value, to know how they should be and how they can be translated into forms avail-
able for human life” (Bepuaackuii).

Therefore, the main natural wealth of the country is the living force of its popu-
lation. Living power of the people is determined by the level of culture, the ability to
work, mental and moral character, experience, and talent. People of these areas can
achieve great things, even if the natural resources of the country are limited.

Natural resources, connected with the conscious, strong-willed and moral char-
acter of the people, form the natural productive forces of the society. They, in turn,
are the main mechanisms of the state policy on mastering the forces of nature for the
re-settlement of the country.

2 It should be noted that the average Russian does not know much about it. He often
reads “romantic” messages found in the permafrost of mammoths and rhinos, but not that a
huge portion of the national wealth of Russia is firmly chained by permafrost.

* Investment capacity of the interior of Russia is estimated at 147-170 billion dollars, of
which more than 60% fall in oil and natural gas. State Fund of the country has about 20,000
core deposits of minerals, of which only one third is being developed now (5, p. 6).



Geography in Russia: education and public interest [129]

In 1915, during the First World War, Commission for the Study of the natural
productive forces of the country (CNPF) was established in Russia. This was an out-
standing national project, the driving force of which from the very beginning was V.
Vernadsky. Russia at that time was not yet completely and accurately aware of its
own wealth. Therefore the commission was to bring together scientists, politicians
and business executives in the economic and cultural development. In 1916 alone,
the CNPF organized 14 special expeditions to various parts of Russia. By 1930, the
CNPF already consisted of bodies such as: the Institute of Physical and Chemical
Analysis; the Institute for the Study of Platinum and other precious metals divisions:
aggregates, stone building materials, geographical (with the Forest Museum), en-
ergy, gas, bibliographies, the dissemination of scientific publications, and sapropel
Committee; Bureau of Genetics; Spectroscopic offices; and research library. Ulti-
mately, multifaceted activities of the Commission laid the solid foundation of science
and the economy for many years (MakcakoBckuii B.I1,, 2011, 10, p. 38).

Ultimately, natural forces of production generate social wealth. Social wealth is
measured by material wealth created by the labour of all generations, but also en-
compasses the immaterial values that determine the educational, cultural, scientific,
moral, ethical, and physical potential of the people. Therefore, the only reliable and
social wealth actually possessed by a country is its population.

Demographic sphere in modern Russia is one of the alarming ones. For two
decades, the country has been in a state of depopulation, which is natural wastage.
During this time, the total natural loss amounted to 5 million people. As a result,
the population of the world Russia moved from the 6% place (in the 1990’) to the 9t
now. Basic demographic indicators in the country remain stably low. For example,
taking into consideration life expectancy (68.7 years), Russia lags behind not only all
the economically developed countries, but many developing countries, as it is posi-
tioned 104th in the world. And the gap in life expectancy between men and women
(12 years) does not exist in any other country in the world (Cy6etTo, 2010, p. 4-5).

The social sphere is not free of such contrasts either. The income of 10% of the
richest men in Russia is 40 times the income of the 10% of the poorest citizens, and
in Moscow the difference is even more dramatic - 70 times. Social contrasts vivid-
ly illustrate another fact: in Russia, in 2011, there were 153 thousand millionaires
(placing Russia 12" in the world), but on the other extreme almost 20 million people
were living below the poverty line (additionally, the minimum wage and pension in
Russia remain very low); (Cy6etTo, 2010, p. 14-15).

The decreasing value of the educational system is added to the list of unfortu-
nate factors. The level of general education we are now in fifth ten countries, while
the Soviet Union was in the top three. Taking into consideration higher education,
Russia has only two world-class universities, but in the global rankings they are far
from the first place.

Thus, Russia’s wealth in the true sense is not so much the result of accumulated
material, as it is society’s ability to maintain existing and gain new. It is necessary
to take care about the immaterial component of wealth in the first place. Otherwise
wealth will lose its social usefulness, and the partial success will only exacerbate the
problems of society.

Consequently, the public domain has a very concise content and is subject to
certain positive significance with the aims and aspirations of the people. Wealth is
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seen not only in the physical form, but also has social and spiritual expression. The
multilayered nature of wealth emphasizes the character of human needs, which
have a natural causality, but to an even greater extent the public morals and other
humanitarian attributes. Therefore, the wealth of the country must correspond with
numerous indicators. The mindless consumerist orientation to the unpredictable
physical and sensual pleasures without action, grinds the human and other resourc-
es, and leads to irreversible damage to the environment of the people.

It is not enough to have great economic potential, formidable weaponry, a large
army and intelligence services. One should know how to use those opportunities for
the benefit of society, because, while maintaining spiritual negativity, coupled with
humiliating social practice emergency, degradation of social wealth of the country
is inevitable.

Accumulation of value by any means, with the execution of the laws to justify
those methods is unnatural. “Thus in the art of acquiring riches there are no limits,
for the object of that is money and possessions; all those who get riches add to their
money without end; (...and) think that for this purpose money should be saved and
hoarded up without end”(Apuctoresnn, 1983, p. 392-393).

In the implementation of the public interest it is always important to consid-
er the relation between the nature of human existence and a geographical area in
which it is carried out. When this relationship is fixed to the fore the imperative of
national security and survival of the state. The indicator here is the set of critical
parameters, the breach of which gives rise to emerging threats and serious dangers.
Therefore, one of the main tasks of modern Russia is to organize national geographic
information services in order to eliminate threats and emergencies. This structure
will eventually ensure national security of the country, to preserve and increase its
power.

Finally, we point out the most important factor in the strengthening of the so-
cial wealth of Russia. In the long run, it is the country which bases its development
on the ability of the whole society, not narrow clans, that wins. Expanding human
resource base of the country to the borders of society leads to higher quality of or-
ganization and management of the multidimensional living space. That is why it is
beneficial to train people up to any skill level. Failure to comply with this fundamen-
tal sense undermines social wealth of the nation.

A crucial role in strengthening and augmenting the capacity of the country is
played by one particular group of citizens, namely teachers. In Russia there was
a unique system of a teacher’s education, which has become a social norm, stem-
ming from the nature and character of the national mentality. In our belief, a teach-
er’s education must respond to the major challenges brought on by the present life.
It is now generally required that teachers are able to see a person as a phenomenal
integrity and to develop it on the basis of the laws of science, technology, culture
and the arts, social practices, and labour. Consequently, the development and im-
provement of the teaching corps is the current national problem. Modern Russia was
never interested in ensuring that there were many intelligent and patient spiritual
solidarity mentors for our young people, who tomorrow will provide the spiritual
world of the nation and the economic prosperity of the society (Bopgosckuii, 2007).

This implies the inevitable imperative savings Russian living space and popular
talents in the logic of national education, science, politics, economics, culture and
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ecology. Russian people need faith in their country and homeland revival strategy
based on new ideas and principles. The idea of Russia as one of the leading world
powers, based on the principles of social wisdom, morality and justice is so versatile,
that can very well combine state, collective and individual interests of its citizens,
to become a national symbol, and promote sustainable development of the world
community.
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Uksztattowanie wybrzezy Battyku i jego znaczenie dla zeglugi // Sprawy Morskie i Kolonialne.
R.3,z.1,1936,s.56-67

1939

Obszary letniskowo-wypoczynkowe $rodkowej czesci Karpat // Rocznik Ziem Gérskich. 1939,
s.118-125, 1 mapa

Sadeczyznai jej granice // Rocznik Sqdecki. T. 1, 1939, s. 1-20, 5 map
1947

Zwiazek geograficzny dorzecza Odry z Polska / Bohdan Zaborski, Jan Flis // Bellona (Londyn).
1947,z.2,s.12-22

1948
Cedry Libanu // Poznaj $wiat. R. 1, nr 2, 1948, s. 35-38
Wzdtuz naftowego rurociagu // Poznaj swiat.R. 1, nr 11/12, 1948, s. 293-296

Stosunki ludno$ciowe powiatu nowosadeckiego // Jednodniéwka Powiatowej Rady Zwigzkéw
Zawodowych w Nowym Sqczu. 1948, 18.04 - 25.05,s.9-10

1949
Assuan // Poznaj Swiat. R. 2, nr 1-6, 1949, 5. 15-19
Jak powstata rzezba Sadeczyzny // Rocznik Sqdecki. T. 2, 1949, s. 3-51

Krajobraz wulkaniczny. Warszawa: ,Czytelnik”, 1949, 43 s. (Wiedza Powszechna; nr 531. Kra-
jobraz Geograficzny; z. 2)

* Publikacje zestawiono w uktadzie chronologicznym. W obrebie lat tytuty uporzadko-
wano w kolejnosci alfabetycznej. Zamieszczono takze prace redakcyjne, thtumaczenia i recen-
zje. Recenzje wyro6zniono typograficznie. Prace wznawiane wystepujg przy pierwodruku
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Krajobraz wybrzezy morskich. Warszawa: SW ,Czytelnik”, 1949, 79 s. (Wiedza Powszechna;
nr 499. Krajobraz Geograficzny; z. 1)

Rec.: Z. K. Klima // Geografia w Szkole. R. 3, nr 2, 1950, s. 59-60

0 znieksztatceniach na mapie // Poznaj swiat. R. 2, nr 10-12, 1949, s. 162-167

Pola Flegrejskie // Poznaj $wiat. R. 2, nr 7-9, 1949, s. 108-111

Pustynie. - Warszawa: ,Czytelnik”, 1949, s. 43 (Wiedza Powszechna; nr 539. Krajobraz Geo-
graficzny; z. 3)

Rec.: Jadwiga Jakubowska-Jurczynska // Geografia w Szkole. R. 4, nr 1, 1951, s. 63

Whtochy // Poznaj $wiat. R. 2, nr 10-12, 1949, s. 195-215

Zastosowanie mapy stromosci przecietnych do wydzielenia i charakterystyki regionéw Sade-
czyzny // Czasopismo Geograficzne. T. 20, z. 1-4, 1949, s. 226-238

1950
Cie$niny Czarnomorskie // Poznaj swiat. R. 3, nr 4-6, 1950, s. 53-57
Czy Egipt jest darem Nilu? // Poznaj swiat. R. 3, nr 7-9, 1950, s. 80-85

Zarys geograficzny okolic Wislicy // Materiaty Wczesnosredniowieczne / Panstwowe Muzeum
Archeologiczne. T. 2, 1950, s. 39-44

1951

Kartografia i topografia : skrypt dla studentéw I roku geografii. Cz. 1: Kartografia matema-
tyczna i opisowa. Cz. 2: Kartometria i topografia. - Krakéw: Panstwowe Wydawnictwo
Naukowe, 1951-1952, 2 cz. (209; 138s.) : il.

Przyrzad do demonstrowania pozornych ruchéw sklepienia niebieskiego i stonca // Geogra-
fia w Szkole. R. 4, nr 4, 1951, s. 222-233

1952

Hydrografia i oceanografia : instrukcja do wykonania zadan kontrolnych oraz wskazéwki do
pracy domowej studentéw. Krakéw: Panstwowa Wyzsza Szkota Pedagogiczna, 1952, 92
s. Powiel. do uzytku stuchaczy Studium Zaocznego w Krakowie

Z biegiem Dunajca // Turystyka.R. 3, nr 4, 1952, s. 8-9
1953

Geomorphology : an introduction to the study of landforms / Charles Andrew Cotton. Wyd.
5. - Christchurch: Whitecombe and Tombs, 1949, 505 s.

Rec.: Jan Flis // Przeglqd Geograficzny. T. 25, z. 3, 1953, s. 139-140

Glos geografa w sprawie regulaminu GOT Gorskiej Odznaki Turystycznej // Turysta. 1953,
nri,s. 10

1954
Kras gipsowy Niecki Nidzianskiej. - Warszawa: Panistwowe Wydawnictwo Naukowe, 1954, 73
s. (Prace Geograficzne / PAN Instytut Geografii; Nr 1)
Rec.:]. T. Jean Tricart // Revue Geomorphologie Dynamique. T. 6, nr 5, 1955, s. 235
1955
Wakacyjne prace polowe w programie studiow geograficznych // Rocznik Naukowo-Dydak-

tyczny. Nauki Geograficzno-Biologiczne /| Wyzsza Szkota Pedagogiczna (Krakow). Z. 4,
1955, s.3-28
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1956

Geografia fizyczna czesSci Swiata. Cz. 1: Europa / Zdzistaw Czeppe, Jan Flis, Rodion Mochnacki.
Krakow: Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, 1956, s. 215, 2 mapy. Skrypty dla szkot
wyzszych / WSP w Krakowie; Toz. wyd. 2, 1958; Toz. wyd. 3, 1960

Szkic fizyczno-geograficzny Niecki Nidzianskiej // Czasopismo Geograficzne. T. 27, z. 2, 1956,
s.123-159, 1 mapa

1957

Mongolia : opis fizyczno-geograficzny / Edvard Makarovi¢ Murzaev ; z ros. ttum. Henryka
Garlikowska i Janina Peretiatkovi¢; red. Jan Flis. Warszawa : Panstwowe Wydawnictwo
Naukowe, 1957, s. 481, 3 mapy.

Przeglagdowa Mapa Swiata. Warszawa: Centralny Urzad Geodezji i Kartografii; Panstwowe
Przedsiebiorstwo Wydawnictw Kartograficznych, 1955-1956. 12 arkuszy map fizycz-
nych: Bliski Wschéd 1 : 7 000 000; Indochiny 1 : 6 000 000; Ameryka Srodkowa 1 : 8 500
000; Stany Zjednoczone 1 : 8 500 000; Filipiny 1 : 4 500 000; Indonezja 1 : 8 500 000;
Afryka Potudniowa 1 : 8 500 000; Indie i Pakistan 1: 7 000 000; Afryka Zachodnia 1: 8
500 000; Argentyna 1 : 8 500 000; Brazylia 1 : 8 500 000; Japonia i Korea 1: 6 000 000

Rec.: Jan Flis // Przeglqd Geodezyjny. R. 13, nr 2,1957, s. 83-84
Wielkie formy powierzchni Ziemi w $wietle teorii Krausa // W: Dziesieciolecie Wyzszej Szko-

ty Pedagogicznej w Krakowie 1946-1956: zbiér rozpraw i artykutéw. Krakow: Panstwo-
we Wydawnictwo Naukowe, 1957, s. 467-494

1958

Formy terenu wywotane grawitacyjnymi ruchami mas skalnych w Sadeczyznie // Rocznik
Naukowo-Dydaktyczny. Geografia /| Wyzsza Szkota Pedagogiczna (Krakéw). Z. 8, 1958,
s.35-53

Nowa Potudniowa Walia / Pawet Edmund Strzelecki; z jez. ang. przet. Jan Flis. Warszawa:
Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, 1958, s. 371, 19 tabl.

VI Ogoélnopolski Zjazd Polskiego Towarzystwa Geograficznego w Krakowie i Zakopanem
w dniach 5-8 wrzesnia 1958 1. // Geografia w Szkole. R. 11, nr 6, 1958, s. 330-332

VI Ogolnopolski Zjazd Polskiego Towarzystwa Geograficznego w Krakowie i Zakopanem //
Kosmos. Ser. B. T. 4, z. 4, 1958, s. 356-357

Wycieczka piesza przez osadowe serie Tatr Zachodnich // W: Przewodnik VI Ogélnopolskie-
go Zjazdu Polskiego Towarzystwa Geograficznego: Krakéw, wrzesien 1958. Cz. 2. Kra-
kéw: Krakowskie Polskie Towarzystwo Geograficzne, 1958, s. 3.

1959

Europa: (cz. pétnocna, zachodnia, potudniowa) 1 : 4 500 000. Warszawa: Panstwowe Przed-
siebiorstwo Wydawnictw Kartograficznych, 1958. (Mapa Przegladowa Swiata)

Rec.: Jan Flis // Przeglgd Geodezyjny. R. 15, nr 5, 1959, s. 203-204

Geografia fizyczna cze$ci $wiata. Cz. 2 : Kraje i morza pozaeuropejskie / Zdzistaw Czeppe, Jan
Flis, Rodion Mochnacki. Krakéw : Panstwowe Wydawnictwo Naukowe Oddziat w Kra-

kowie, 1959, s. 357; Toz. wyd. 2. L.6dz; Warszawa; Krakéw: Panstwowe Wydawnictwo
Naukowe, 1960

Gipsy w krajobrazie Niecki Nidzianskiej // Wszechswiat. 1959, z. 6, s. 157-162

Kartografia i topografia. Wyd. 2, cz. 1: Kartografia matematyczna i opisowa. Cz. 2: Kartometria
i topografia. Krakéw : Zaktad Produkcji Skryptéw, 1959. 2 cz. (205, 126 s.). Powiel. WSP
Krakow



Valery Solomin, Viaczeslaw Suchorukov [135]

Odkrycia i wyprawy geograficzne / John Leonard Baker; z ang. przet. Jan Flis. Warszawa: Pan-
stwowe Wydawnictwo Naukowe, 1959, s. 613.
VI Ogélnopolski Zjazd Polskiego Towarzystwa Geograficznego w Krakowie i Zakopanem
(1958r) // Czasopismo Geograficzne. T. 30, z. 1, 1959, s. 114-118
ZSRR 1: 8 500 000. Cz. 1-2. Warszawa: Panstwowe Przedsiebiorstwo Wydawnictw Kartogra-
ficznych, 1958. (Mapa Przegladowa Swiata)
Rec.: Jan Flis // Przeglgd Geodezyjny. R. 15, nr 4, 1959, s. 165
1960
Pisma wybrane / Pawet Edmund Strzelecki ; zebrat i przyp. opatrzyt Wactaw Stabczynski;
z jez. ang. przet. Jan Flis; 5 listéw z jez. franc. przel. Zofia Rylska. Warszawa: Panstwowe
Wydawnictwo Naukowe, 1960, s. 270.
Regionalne kursy metodyczne Wydziatu Spraw Naukowych PTG / Maria Dobrowolska, Jan
Flis // Czasopismo Geograficzne. T. 31, z. 2, 1960, s. 237-239
Z zagadnien wodnej gospodarki w Albanii // Wszechswiat. 1960, z. 6, s. 156-159
1961
Kraje Skandynawskie / Andrew Charles O’Dell ; z jez. ang. przet. Jan Flis. Warszawa: Panstwo-
we Wydawnictwo Naukowe, 1961, s. 594.
1962

Geografia fizyczna Afryki na potudnie od Sahary // Sprawozdania z Posiedzeri Komisji Nauko-
wych PAN (Krakéw). 1962, z.1,s. 139

Geografia fizyczna ogélna w studiach geograficznych WSP // Rocznik Naukowo-Dydaktyczny.
Prace Geograficzne | Wyzsza Szkota Pedagogiczna (Krakéw). Nr 2, 1962, s. 15-24. 0gél-
nego zbioru z. 10

Rocznik Naukowo-Dydaktyczny. Prace Geograficzne /| Wyzsza Szkota Pedagogiczna (Krakéow);
red. Maria Dobrowolska, Jan Flis, Rodion Mochnacki. Nr 2, 1962, Krakéw: Panstwowe
Wydawnictwo Naukowe Oddz. w Krakowie, 1962, s. 248. Ogdlnego zbioru z. 10

1963

Azja; Pustynie // W: Encyklopedia: Przyroda i technika : zagadnienia wiedzy wspotczesnej
/ red. nacz. J6zef Hurwic. Warszawa: Wiedza Powszechna, 1963, s. 103-110; 908-913
Przeszlo$¢ geologiczna i krajobraz Niecki Nidzianskiej // W: Odkrycia w Wislicy / red. Wto-
dzimierz Antoniewicz, Piotr Bieganski. Warszawa: Panistwowe Wydawnictwo Naukowe,
1963, s.9-29, 1 mapa
1964

0 niektérych uprawach rolniczych w Etiopii // Rocznik Naukowo-Dydaktyczny. Prace Geogra-
ficzne / Wyzsza Szkota Pedagogiczna (Krakéw). Nr 3, 1964, s. 413-424. Ogblnego zbioru
z.22

Praca katedr geografii WSP w Krakowie w okresie XX-lecia PRL / Maria Dobrowolska, Jan Flis,
Rodion Mochnacki // Przeglqd Geograficzny. T. 36, z. 3, 1964, s. 603-606
Rocznik Naukowo-Dydaktyczny. Prace Geograficzne /| Wyzsza Szkota Pedagogiczna; red. Jan
Flis, Maria Dobrowolska, Rodion Mochnacki. Nr 3, 1964. Krakéw: Wydawnictwo WSP,
1964. 550, 4 s. + mapy i tabl. w zal. Ogélnego zbioru z. 22
1965
Wtochy; Watykan; San Marino // W: Geografia powszechna. T. 3: Europa (bez ZSRR) / red. An-

toni Wrzosek. Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, 1965, s. 181-220; 220;
220
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1966

Geografia fizyczna $wiata / Zdzistaw Czeppe, Jan Flis, Rodion Mochnacki. Warszawa: Pan-
stwowe Wydawnictwo Naukowe, 1966, s. 810. Podrecznik dla studentéw geografii uni-
wersytetow i wyzszych szkét pedagogicznych: przedmiot: ,Geografia fizyczna kontynen-
tow”; Toz. wyd. 2 popr., 1968; Toz. wyd. 3, 1969

Kartografia w zarysie: podrecznik dla studentéw studidw nauczycielskich. Warszawa: Pan-
stwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, 1966, s. 203; Toz. wyd. 2, 1973, 5.190.

Rec. 1 wyd.: Jacek Pastawski // Przeglgd Geodezyjny. T. 39, nr 9, 1967, s. 372
Rec. 2 wyd.: Jacek Pastawski // Polski Przeglqd Kartograficzny.T. 6, nr 4, 1974, s. 168-169
1967

Himalaje; Kraje himalajskie: Nepal, Sikkim, Bhutan; Iran; Turcja; Zyzny Péiksiezyc Lewantu;
Cypr; Syria; Liban; Izrael; Jordania; Irak; Ifni; Sahara; Egipt (ZRA); Libia; Mauretania; Sa-
hara Hiszpanska; Etiopia // W: Geografia powszechna. T. 4: Zwiazek Socjalistycznych Re-
publik Radzieckich, Azja, Afryka /red. August Zierhoffer. Warszawa: Panstwowe Wydaw-
nictwo Naukowe, 1967, s. 278-281; 281-284; 342-352; 353-367; 368-372; 373-374;
375-378; 379-381; 382-388; 388-390; 390-394; 446; 456-460; 461-479; 480-484;
484-485; 485-486; 584-597

Jerzy Smolenski // W: Dziewie¢ wiekéw geografii polskiej : wybitni geografowie polscy / pra-
ca zbior. pod red. Bolestawa Olszewicza. Warszawa: Wiedza Powszechna, 1967, s. 383-
409

1968

Rocznik Naukowo-Dydaktyczny. Prace Geograficzne /| Wyzsza Szkota Pedagogiczna; red. Jan
Flis. Krakdw: Wydawnictwo Naukowe WSP, Nr 4, 1968, s. 255. Ogélnego zbioru z. 30

1969
Kompendium biogeografii. Krakow: Wydawnictwo Naukowe WSP w Krakowie, 1969, s. 58.

Wstep do geografii fizycznej. Warszawa: Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, 1969,
s. 415; Toz. wyd. 2 popr. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1988, s. 443.

1972

Studia geograficzne w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Krakowie // W: Problemy ksztatcenia
nauczycieli w szkole wyzszej: materiaty sesji naukowej z okazji 25-lecia WSP w Krako-
wie w dniach 26-27 marca 1971 r. Krakéw: Wydawnictwo Naukowe WSP, 1972,s. 72-78

1973
0 podziatce kartograficznej // Geografia w Szkole. R. 26, nr 5, 1973, s. 269-271

Prace badawcze Zaktadu Dydaktyki Geografii // W: Prace badawcze w szkole ¢wiczen - labo-
ratorium WSP w Krakowie (1970-1972) / oprac. red. Emil Szewczyk. Krakéw: Wydaw-
nictwo Naukowe WSP, 1973, s. 20-21

Propozycje zmian organizacji studiéw dla pracujgcych : (kurs wyréwnawczy do poziomu
WSN dla absolwentéw SN geografii) // W: Ksztatcenie nauczycieli na studiach dla pra-
cujacych: materiaty z Krajowej Konferencji w WSP w Krakowie w dniach 15-16 grudnia
1972. Krakéw, 1973, (Prace z Dydaktyki Szkoty Wyzszej /| Wyzsza Szkota Pedagogiczna;
z.11),s.88-90

Strukturyzacja i destrukturyzacja geograficznej wiedzy ucznia // W: Unowocze$nianie pro-
cesu nauczania geografii: materiaty z krajowego sympozjum dydaktycznego nauczycieli
geografii. Poznan: Instytut Ksztatcenia Nauczycieli i Badann O$wiatowych w Poznaniu;
Komisja Geografii Szkolnej PTG, 1973, s. 3, Powiel.
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1974
Jaki kiedy powstaja gory // Geografia w Szkole. R. 27, nr 1, 1974, s. 20-24

Pionowy rozktad temperatury powietrza w troposferze // Geografia w Szkole. R. 27, nr 2,
1974, s.83-87

1975
0 szkolnych ktopotach z rachuba czasu // Geografia w Szkole. R. 28, nr 2, 1975, s. 25-29
Para wodna w atmosferze // Geografia w Szkole. R. 28, nr 5, 1975, s. 25-29

1976

Albania; Malta; San Marino; Watykan; Wtochy // W: Stownik geografii Europy / red. nauk.
Antoni Wrzosek. Warszawa: Wiedza Powszechna, 1976,s.103-110; 312-315; 418-419;
449-450; 495-520

Olimpijskie refleksje. Cz. 1-2 // Geografia w Szkole. R. 29, nr 3, 1976, s. 133-140; nr 4, s. 209-216

Z badan nad tokiem nauczania geografii Polski w klasie VI szkoty podstawowej // W: Z do-
$wiadczen szkoty ¢wiczen-laboratorium WSP w Krakowie (1973/74). Krakéw: Wydaw-
nictwo Naukowe WSP, 1976, s. 48-55

1977

Kamien-Grzyb na Bukowcu w okolicy Wisnicza / Jan Flis, Zdzistaw Wozniczka // Wierchy.
T. 45,1976, s. 242-246

Panoramiczny szkic widokowy // Geografia w Szkole. R. 30, nr 2,1977,s. 75-77

Rozumowanie redukcyjne na lekcjach geografii // Geografia w Szkole. R. 30, nr 3, 1977,
s. 120-125

Szkolny stownik geograficzny. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1977, s. 287;
Toz. wyd. 2, 1982; Toz. wyd. 3, 1985; Toz. wyd. 4, 1986

Rec. 1 wyd.: Janusz Stochlak // Przeglgd Geologiczny. 1977, nr 10, s. 529-530
Rec. 2 wyd.: Andrzej Czerny // Polski Przeglqd Kartograficzny. T. 16, nr 1, 1984, s. 23-27
Odpow. narec. Andrzeja Czernego: Jan Flis // Polski Przeglqd Kartograficzny. T. 16,nr 1,1984, s. 27
Zjawiska krasowe w Sudetach polskich / Marian Pulina // Dokumentacja Geograficzna. 1977, z. 2-3
Rec.: Jan Flis // Wierchy. T. 47,1978, s. 325

1978
Jak powstaja géry // Wierchy. T. 47,1978, s. 86-99

0 uzytecznosci pojecia ,punkt podstoneczny” w nauczaniu astronomicznych podstaw geogra-
fii // Geografia w Szkole. R. 31, nr 1, 1978, s. 38-40

Paradygmaty w strukturze geologicznej wiedzy ucznia // Geografia w Szkole. R. 31, nr 5,
1978, s.212-217

Pawet Edmund Strzelecki (1797-1873) jako geograf // Geografia w Szkole. R. 31, nr 3, 1978,
s.111-113

Relief Vysokych Tatier a ich predpolia / Michal Luknis. - Bratislava: Slovenska Akademia Vied,
1973

Rec.: Jan Flis // Wierchy. T. 47,1978, s. 324-325
1979

Dlaczego tarcza stoneczna jest znacznie wieksza w poblizu widnokregu, niz kiedy ja obserwu-
jemy wysoko na niebie? W rubryce: Gtosy czytelnikéw. Odpowiedzi Redakgji / Jan Flis //
Geografia w Szkole. R. 32, nr 3, 1979, s. 134-135
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Jeszcze raz o problemowym nauczaniu // W: Geograficzne problemy Wyzyny Krakowsko-
-Czestochowskiej: referaty XXX Ogoélnopolskiego Zjazdu Polskiego Towarzystwa Geogra-
ficznego, Czestochowa, 28-30 VI 1979 r. / red. Wtadystaw Adam Nowak. Czestochowa:
Polskie Towarzystwo Geograficzne Oddziat w Czestochowie, 1979, s. 37-46

Organizacja pracy na lekcjach geografii / Danuta Licinska. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, 1979, s. 139.

Rec.: Jan Flis // Geografia w Szkole. R. 34, nr 4, 1981, s. 186-188

Rozwazania nad zadaniami olimpijskimi // W: Olimpiada Geograficzna: I - 1975, II - 1976,
Il - 1977 / Anna Dylikowa, Jan Flis, Maria Magdalena Wilczynska. Warszawa: Wydaw-
nictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1979, s. 118-139

Rec.: SWB (Stanistaw Berezowski) // Poznaj swiat. R. 27, nr 9, 1979, s. 46

Realizacja celéw wychowawczych poprzez nauczanie geografii // W: Problemy charaktery-
styki zawodowej nauczyciela geografii : materialy sesji naukowej, (Poznan, 26-30 IV
1975 r.) / red. nauk. Andrzej Werwicki. Warszawa: Instytut Ksztatcenia Nauczycieli im.
Wtadystawa Spasowskiego w Warszawie, 1979, s. 59-73. Powiel. do uzytku wewn.

1980

Czas geologiczny / Don L. Eicher. Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, 1979. (Bi-
blioteka Nauk o Ziemi)

Rec.: Jan Flis // Geografia w Szkole. R. 33, nr 3, 1980, s. 151

Moje stanowisko w sprawie regionalizacji fizycznogeograficznej // Geografia w Szkole. R. 33,
nr 1, 1980, s. 26-30

0 atmosferach / Richard M. Goody, James C.G. Walker. Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo
Naukowe, 1978, (Biblioteka Nauk o Ziemi)

Rec.: Jan Flis // Geografia w Szkole. R. 33, nr 3, 1980, s. 150

Poradnik do badan terenowych $rodowiska geograficznego / praca zbior. pod red. Jerzego
Kondrackiego. - Ciechandéw: KOiW; IG UW; Zaktad Naukowy Mazowieckiego Osrodka
Badan Naukowych w Ciechanowie, 1978, s. 359.

Rec.: Jan Flis // Geografia w Szkole. R. 33, nr 2, 1980, s. 102

1981

Przygotowywane zmiany w programach szkolnych z geografii : (tezy wystapienia) // W: Ma-
teriaty I Konferencji Seminarium Dydaktyki i Popularyzacji Astronomii, Mogilany, 6-8
11 1981 / red. Jerzy M. Kreiner. Krakéw: Polskie Towarzystwo Mito$nikéw Astronomii,
1981, s.35

Rola prac magisterskich na studiach geograficznych dla pracujgcych // W: Organizacja i me-
todyka seminariéw oraz prac magisterskich na nauczycielskich studiach zaocznych: ma-
teriaty z ogélnopolskiej konferencji naukowej, (Krakdw 26-27 maja 1978 r.). Krakow,
1981. (Materiaty i Sprawozdania / Wyzsza Szkota Pedagogiczna; nr 6), s. 223-226
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